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ڈو مصطفی رمب 

إن المسرح يحتل حالياً موقعا هاما في ا لمدرسة العصرية في الدول المتقدمة حبث 
يلاحظ من خلال كتب عديدة اهتمام دول مثل فرنسا وإنجلترا وألمانيا وروسیا بالمسرح 
الدرسي أوالمسرح التعليمي حيث تحارل هذه الدول تحقيق بعض الأهداف التربوية 
أوالأخلاقية أوالسياسية وتغيير بعض المفاهيم السياسية القديمة وتبديلها إلى مفاهيم 
جديدة أو لأهداف اقتصادية أيضاً. 

فالسرح يتحول لوسيلة تعليمية وتربوية آکثر من كونه غاية أدبية أوفنية. ومن 
هذا المنطلق لا يطلب من مسرح هذه المرحلة تخريج ممثلين صغار أو مخرجين أو ذناني 
ديكور. وإنما المطلوب هو توظيف المسرح في العملية التعليمية من أجل تنمية قدرات 
وإمكانات الطفل على أفضل صورة . 

وقد يساعد هذا النوع من النشاط المدرسة في تكوين شخصية الطفل تلك 
الشخصية التي تعانى الأمرين من النظام المدرسي الحالي الذي يصيبها بالتسطيع 
والتهمبش . ويجعل الطفل قالباً محدداً يعكس نمطا مكرراً وليس كيانا ثقافیا متفردا 
قائماً بذاته . 

والواقع أن المسرح المدرسي كما يقدم السرور والبهجة إلى الأطفال فإنه كذلك 
يقدم المثاليات كالإخلاص والشجاعة والأمانة والبطولة والعدالة والتعاون . 

فالمسرح وسيلة لإيصال التجارب السارة للأطفال , وهو يسعى لتوسيع مداركهم 
العقلية وجعلهم أكثر فهماً لنحياة والناس . وهو وسيلة لتعويد الأطفال الخيال والقدرة على 


ملس تسس( کی 
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التفكيرالمبدع المستقل .ولكل ما سبق فقد اعتبر علماء التربية أن مسرح الأطفال من أعظم 
الاحتراعات التربوية في هذا العصر وأن قيمته التعليمية الكبيرة واضحة ومفهومة وهو أقوى 
معلم للأخلاق وخير دافع إلى السلوك الطيب . 

وقوام المسرح المدرسي هو تنمية ولع الأطفال الغريزي بالتقليد والمحاكاة . ومکن 
استتثمار هذا الولع تربویا . ففي مرحلة الطفولة المبكرة : يكون التمثيل جزءا من اللعبة 
يترك الأطفال على سجيتهم یلعبون اللعبة ويؤدون ما فيها من التمثيل , وهم لا يحتاجون 
في ذلك إلا قليلا من الإرشاد في أول مرة ثم يستطيع الأطفال تمثيل القصة بعد أن تقصها 
الربية علیهم . فيتقمص كل منهم دور أحد أبطال القصة . ويؤديه حركيا حسبما فهمه من 
سماعه القصة . وقد يكون هذا التمثيل مدعاة للابداع والإضافة . 

وما على المربية سوى أن تهيئ الفرصة لكي يختار کل طفل الدور الذي يريده ثم 
نراقب | الأطفال حتى تنتهي اللعبة . 5 

وفى مرحلة الطفولة المتأخرة : يحناج الأمر إلى بعض الإعداد والأقنعة وا لأدوات 
وينم التمثيل بأن تلقى المربية في دور الحضانة القصة على الأطفال وتترك كلا منهم يختار 
الدور الذي ينشده وتراقب التمثيل كما يفعل اللخرج . 

وفى مرحلة المراهقة : يحتاج التلاميذ إلى مدرس ذي موهبة أو دراسة تمثيلية وهو 
الذي يختار التمثيلية أو يتشاور معهم في اختيارهم ويقسمها إلى فصول ويكلفهم بإعداد كل 
ما تحتاح إليه التمئيلية من مناظر وأدوات . 

والكتاب الذي نقدمه اليوم جزء من رسالة تقدم بها ابننا الباحث الجاد حسي 


عمد المنعم حمد إلى جامعة أسيوط ونال عنها درجة اللاجستير بتقدير ممتاز. ثم قام 


لسع gash‏ ودچرو الثر $y‏ 





بتنقيح هذا القسم من رسالته ليكون كتابا لا لسه من قصور في مراجع المسرح المدرسي في 
الكتابات العريية. 
والكتاب به pale age‏ ملموس . ودراسة ميدانية مستفيضة , نسأل الله تعالى أن 


يجعله علما ينتفع به كاتبه وقارئه , إنه سبحانه سميع مجيب . 


wil‏ مصطفى ريحب 
أستاذ ورئیس قسم أصول التريية 
جامعه سوهاج 
دیسمبر ۲۰۰۷ 
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لاتعلیم الإبتدائى أهمية کبری محلية وعالية و هولا يقل أهمية عن الدفاع عن الوطن 
الذی لایتوفر الا بالتجنيد .وتکتسب الدرسة الابتدائية آهمیتها من نواح متعددة إنسانية 
و قومية .ومن حيث وضعها فى السلم التعلیمی .فمن الناحية الانسانية تکتسب آهمیتها 
من انها تزود الطفل مبادیء شخصیته (الانسانية). ومن الناحية القومية تقدم الجتمم 
للطفل وتقدح الطفل للمجتمع,وتساعد على اکتساب الخبرات التى تقدم اساسیات 
المواطنة . 

ومن ناحية وضعها فى السلم التعلیمی يلاحظ آنپا أول مدرسة نظامية بتلقی فبها 
الطفل تعلیماً وتربية. وهو مایزال قليل الخبرة صعیرالسن و الجسم والعقل بصع التعامل 
Lele‏ مع أطفال هذه المرحلة العمرية. وللتدلیل على ذلك نقول أن الغالبية العظلمی من 
الکبار پعرفون العملیات الأساسية فى الحساب (الجمع و الطرح و الضرب و القسمة ) 
لکن ليس جميعهم قادرأعلى تقدیم و شرح هده العملیات لطفل هذه المرحلة .فقد تبدو 
العلومة بسيطة لکن تقدمها صعب للغاية لطفل صغير قلیل الخبرة بالتجرید. وقد يترتب 
على تقدیم التعلیم بصورة غير جيدة آثار غير محموده. وهو اشبه بالبناء الشامح يبدأ عادة 
بالدور الاول , و من الطبیعی آلا تظهر عيوب الاساس إلا فى الادوار التالية.بل قد يجد 
التخصصون صعوبات فى علاح عيوب الاساس فيما بعد الدور الاول, فالقاعدة السليمة 
هی الاساس oY‏ بناء لاسیما ان گان بناء تعليميا بضریا. 


من هنا ینیع الاهتمام بتلك ا لرحلة التى نل قاعدة التعلیم بالسبة للحلفل. ويحب ان 


تقدم بصورة تمکنه من التعلیم والتربية معا بحیت ينمو بموأ متکاملا. بحيب لانهمل اى 
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جانب من جوانب النشاط خاصة النشاط المسرحى الذى يؤدى وظائف كثيرة لطقل هذه 
المرحلة. فهو Jie‏ وسيلة تربوية تعلبمية ترفيهية له. تسهم فى حفزه و تثیر اهتمامه 
للبحث و العرفة وتقدم له خبرات حية من النشاط الذاتى.ويقوى النشاط المسرحى فى 
الطفل الحس الزمانی والمكانى و مكنه من التخاطب مع نفسه وبيثته . وقد اجمع علماء 
النقس على أن إستخداع الوسائل والمعنيات خير من الكلمة والالقاء , ويؤكدون انه كلما 
استخدم اكثر من حاسة فى استقبال المعلومات كان التعليم اسرع ونتائجه أجدى واتدت 
بمعنى أن عرض الصوت مع الصورة افضل من عرض أى منهما بمفرده, و هذا ما یتوفر فى 
المسرح المدرسى حيث يشترك فى استقباله حاستى السمع والبصر. 

كما أن النشاط المدرسى له أثر فعال فى عملية التريية يفون احيانا اثرالتعليم فى 
حجرة الدراسة . ويرجع ذلك لخصائص النشاط المدرسى الذى يتيح للتلاميذ نوع النشاط 
المناسب لكل تلمید. 

لذا جاء هذا الكتاب لیتناول أهمية وفلسفة النشاط المسرحى فى المدرسة الإبتدائية 
فى أربعة فصول- تناول الفصل الأول المسرح المدرسى فى المرحلة الإبتدائية و طبيعة النمو 
فيها وفلسفة التعليم الإبتدائى وأهدافه وأهمية اللعب عند تلاميذ تلك المرحلة. والتطور 
التاریخی للمسرح المدرسى وأهميته فى المدرسة الإبتدائية وضرورات استخدامه فيها 
وأهدافه واشكاله وعلاقته بالمنهج . 

وتناول الفصل الثانى المسرح الدرسی فى مصر وتطوره الناریخی , وواقعه فى 
المدارس الإبتدئية , وأهدافه فى تلك المدارس .وكيف يخطط له . وأهم المكشلات التى يعانى 
منها ٠‏ 
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وفی الفصل الثالث قدمت دراسة ميدانية تناولت الواقع الحالی للمسرح الدرسی فى 
الدارس المصرية الإبتدائية وذلك لعرفة الفرق بين الجانب النظری والجانب التملبیقی فى 
هذا الفصل ٠‏ 

وتناول الفصل الرابع أهم النتائج التى توصلت إليهاالدراسة المبدانية وعلى أثرها 
قدمت عدة توصيات من شأنها النهوض بالمسرح المدرسى والاستفادة منه باقصى درجة 
ممكنة فى مدارسنا الابتدائية . 

وندعو alll‏ تعالی أن یکون هذا العمل خالصاً لوجهه الکریم وأن يثيبنا خیر الشواب. 
وأن یکون اضافة متواضعة للمكتبة العريية خاصة فى مجال السرح الدرسی فى جاسه 
الفلسفی الذی قلت الكتابات فیه- 


Wy‏ من دراه (لقصر وهر يهري (سبیلا 


المؤلف 


حسنى عبد النعم حمد 
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الفصل الأول 
الط اريسي 3 الطرحلة الإبتدائية 


مقدمة: 


تسهم التربية فى تحقیق التماسك الثقافى بين أبناء المجتمع الواحد . ویتم من خلالها 
تكوين الاتجاهات والميول التى نحدد معظم أنواع السلوك التى يسلكها الفرد . وأنواع 
العلاقات التى تربطه بالاشياء , والأفكار .وموقعه الايجابى أواتلسلبى من حیث مدى 
القبول أوالرفض لهخنه الأفكار أو تلك المواقف ON)‏ 

ولم تعد عملية التربية قاصرة على المدرسة فقط بل تشترك فیها العديد من الوّسسات 
الأخرى . فى تربية أبناء المجتمع , والتى تتمثل فى المنزل والنادی ودور العبادة وقصور 
الثقافة وجماعات الأصدقاء والمسلرح وا لکتیات وهينات تنمية المجتمع وغيرصا مس 
المؤسسات الاجتماعية . بدأت تشارك المدرسة فى مهمة تربية الأفراد . وامدادهم 
بالعلومات والاتجاهات والقيم الازمة لهم فى الحياة . 

وأصبحت وظيفة المدرسة الآن غير محددة بدقة , فكثيراً ما تختلف الآراء حول الأدوار 
التى ينبغى أن تقوم بها ا مدريسة , وكذلك الأنشطة التى يجب أن تقدمها للتلامی ۲1 
ومازالت المدرسة أهم مؤسسة تكنشف فيها قدرات الانسان ومواهبه واتجاهاته وميوله 
الأدبية والعلمية والثقافية والفنية والرياضية . والتى يجب أن تنمی‌بالرعاية وتهيئة الناح 
الصالع للتنشثة والانتاج والابداع . 


(۱) عبدالغنى عبود ؛ الأيديولوجيا والتربية مدخل لدراسة التربية المقارئة ۰ الطبعة الثالثة ؛ دار الفکر العربى 
القاهرة . 1۹۸۰ »ص LUE‏ 
(۲) وهيب سمعان ورشدى لبیب » دراسات قي المناهج ۰ مكتبة الأنجلو المصرية ء القاهرة ٠ ۱۹۷۲۷ ٠‏ ص "؟. 
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فالمدرسة مصنع لإعداد قادة المجتمع فى كل المجالات . وإعداد المواطنين الصالحين 
النتجین لخيرالأمة . بل إن تكوين الاتجاهات المهنية أوالحرفية للأفراد غالبا ما تكون 
امتداد للقدرات والمواهب والمبول النى ظهرت عند هؤلاء الأفراد فى المدرسة ووجدت 
للامتداد ly‏ ). 

وأول ما یتلقی الفرد تعلیمه یتلقاه فى الدرسة الابتدائية وهی تلك المؤسسة النظامية 
التریویة‌التی تقبل الاطفال من سن الخامسة او السادسة و تبقیهم فیها حتی سن الحادية 
عشرة او الثانية عشرة, سوا ء أكانت هذه هی الفترة الالزامية لهم ام هی‌جزء من تلك الفترة 
,ويقع فیها مرحلتین من مراحل النسوالانسانی هما مرحلة الطقولة الوسطی والمتأخرة 
وسن المرحلة الابتدائية تعد من اخطرحياة فترات الانسان لأنها تقع بين 
مرحلتيىالطفولةا لبكرة .حيث Jig‏ الطفل مادة اولية.ويين مرحلة البلوغ التى تسبق 
الرا هقة و تحدد نشاتپ(!۳. 

وتعلیم الاطفال فى سنوات العمرا لأولی فى تلك الرحلة نمثل مرحلة الاکتشاف فى 
JS‏ جوانب النموا لتعددة فيجب ان يهتم معلم تلك المرحلة بالوسائل التى نمکنه من ذلك 
بحيث يستطيع أن ينظم المادة التعليمية .وان يوفر مجالات البحث و الكشف.و يركز 
الانتباه على العوامل الهامة فى الدرس وكيف يقود الأطفال الى الحقائق العلمية 
والعلاقات الرياضية  .‏ تأثیر الفكون الجمیلة و تنوقها! ۲۲ مستعینا بما یقدم بالدرسة 


الايتدائية من أنشطة مختلفة ,و خاصة تلك التى تربط الدرسة بالبيئة. 


(۱ ) أحمد شوقی . " المسرح المدرسی -نشأته رسالته واقعه" 6 سلسلة مطبوعات المسرح المتجول » وزارة الثقافة 
٠‏ القاهعرة ۰ ۱۹۸۳ ص ۳۲ . 

فيه عبدالغنى عبود وآخرون > فلسفة التعليم الابتدائی وتعلبیتاته » دار الفکر العربی ‏ القاهرة » ۲ بص ص ۲۱۰۱۹ . 

(؟ ) محمد سليمان شعلان وآخرون . مفاهيم واتجاهات حديثة وى تعلايم أطفال المرحلة الابتدائية » مكتبة غريب 
القاهرة درت ۰ ص ۳ . 











الطسرح المديسي ودوره الذرپوي 


ولعل إعداد الطفل اعداداً سليما من البدابة.أى فى مراحل عمره الأولى داخل الدرسة 
الابتدائية باعتبارها أول هه اه ا ١‏ سرف وول اس عن 
تشكيله.و إعداده فى المراحل التالية . ويحتاج الطفل داخل المدرسة لكى يعد إعدادا جيداً 
إلى كثير من الوان النشاط , والوسائل التى تكسبه الخبرات الاولية. والتى تعتمد على 
الجانب الحس حرکی . اكثر من اعتمادها على الجانب العقلى. 
وقد استفادت كثير من بلدان العالم مثل بريطانيا والمانيا و فرنسا من المسرح المدرسى 
باعتباره نشاط يخدم خبرات الطفل و بتریها . فهناك من اعتبرالمسرح من المقررات 
الدراسية . وليس نشاطاً فقط . وخصص له الحصص العروفة بحصص الدراما و منهم من 
استخدمه كوسيلة للتدريس . من خلال مسرحة المناهج وتدريسها بالمسرح. 
فالمسرح المدرسى واحد من تلك الانشطة إلاأنه يعانى من قصور فى المدرس 
الإبتدانية .فى كيفية تقدمه .ونوعية مايقدم فيه والطريقة التى يقدم بها Sage‏ تختلف 
تشريعاتنه عن تطبيقاته فى الوقت الحالى .ويحاول هذا الكتاب القاء الضوء على اهم 
الحلول لهذه المشكلة Gly!‏ بان المسرح المدرسى بمكنه ان يحقق اهدافا عظيمة للتربية فى 
تلك المرحلة من خلال اکساب التلاميذالقيم الدينية والثقافية وملء ما بداخلهم من فراغ 
رجدانی و روحی لذا فهو یقوم بدور تعلیمی وثقافى وتريوى وفنی, بل سکن القول انه 
النشاط الذی يفى JS‏ احتیاجات الطالب من الايتدائى الى الجامعی . 
وا لرحلة الابتدائية آهم الراحل التعليمية بوجه عام . لما تقدمه من خبرات ومهارات 


لجميع اللحقين بها. لاعدادهم lac!‏ يتناسب مع قدراتهم واستعدا دتهم والتعلیم الايتدائي 


3 ) ممدوح الصدفي وأخرون › فلسفة التعليم الابتدانی » منؤسسة روزاليوسف ٠‏ القاهرة ؛ ۹A1‏ . ص ۷۲۵ . 











الست اسي ودوب التريوي 


غالبًا ما يتلقاه کل آفراد الشعب في أي مجتمع.. وهذا النوع من التعلیم أساسي ولازم لكل 
مواطن . وهو القاعدة الأساسية للتربية والتعلیم (" . ۱ 

وعملية التربية لا بد أن تقوم على أساس طبيعة المرحلة التي تتم فيها تربية النشء 
حيث يعتمد على خصائص النمو, ومن هنا لا بمکن نحديد فلسقة التعليم الابتداتي 
وأهدافه بمعزل عن طبيعة النموني مرحلتي الطفولة الوسطى والمتأخرة ( سن المرحلية 
الابتدائية  )‏ . ومعرفة أنواع الأنشطة التي تقدم بها حتى نصل إلى تحقيق النمو الشامل 
التکامل . 

وفي هذا الفصل ستلفي الضوء على فلسفة وأهداف التعلیم الابتدائي ونتعرف على 
طبيعة النموني هذه الرحلة ونتعرف أيضًا ple‏ اللعب وأنواعه عند طفل هذه ا لرحلة 
باعتباره سلوك غريزي لدى الطفل . وسنعرض المسرح كنوع من الأنشطة الهادفة في هذه 
المرحلة من خلال أهميته وضرورة اسنخدا مه وأهدافه وأشكاله ومجالاته . 

فالسرح المدرسي واحد من الأنشطة التعليمية الهادفة وخاصة في التعليم الابتداني 
Sag‏ استخدامه في توجيه اللعب بحيث يستفاد منه تربويًا . فمناشط اللعب الطبيعية 
الني يمارسها الأطفال سكن أن توحي لنا باتجاهات معينة مکن تطبيقها داخل جدران 
المدرسة7). فإذا ما أعدالمسرح جیذا واستخدام في توجيه اللعب عند طفل المرحلة 


الابتداتية نوجيها سليمًا أمكن تحقيى أهداف تربوية عظيمة من خلاله . 


۱۰۶ إبراهيم عصمت مطاوع وعبد الغني عبود؛ فى التربية المعاصرة. دار الفكر العربي. القاهری ۱۹۷۲۷.ص‎ )١( 

(۲) عبد الغني عبود واخرون .مرجم سابق 4 ص ص 05۰ء3۱ , 

(۳) جون ديوي وايفلين دبوي . سدارس المستقبل ۰ ترجمة / عبد الفتاح المنيوي . النهضه المصرية . انقاهر ة 
(بدون تاريخ ) ٠‏ ص JO)‏ 





امسج اماس ودوت التريوي 





طبيعة النمو 3 اطرحلة الابتدائية : 

تعتبر بداية التحاق الطفل بالرحلة الابتدائية هي بداية مرحلة الطفولة المتأخرة 
ويبداً فيها الطفل بالمشاركة الكاملة في العالم خارج محبط الأسرة حيث تقوم المدرسة 
كبديل لتطبيعه اجتماعيا . إن تعتبر هذه المرحلة أنسب الراحل للتطبيع الاجتماعي . حيث 
ينضج الطفل أو يكتمل نضجه - تقريبًا - في هذه المرحلة في النواحي الحس حركية 
والعقلية واللغوية والإدراكية والانفعالية وتكون ثابتة في نهاية هذه المرحلة - وجوانب 
النمو فی هذه المرحلة تشمل الجوانب الآتية: 
spo gail A‏ 

يبدأ النمو الجسمي بأن یکون أقل من النمو الذي يسبق هذه المرحلة العمرية للطفل 
فيكون بطيثًا من مرحلة الطفولة الوسطی ویکون أيضًا آقل من الرحلة fll‏ تليها 
(الراشقة )۲۱ . آما النسب الجسمية فتشیه النسب الجسمية للراشد . وفیپا تتساقط 
الأسنان اللبنية وتحل محلها الأسنان الدائمة . ومن سن ست إلى عشر سنوات یکون نمو 
الأولاد أكير من البنات حيث يزداد الطول بنسبة 70 في العام ويزداد الوزن بنسبة ۱7۱۰ 
وقبل سن عشر سنوات عند الدخول في طفرة المراهقة يبدأ يتزايد شوالبنات عن البذين من 
عشر إلى اثنتى عشرة . 

وتكون قوة الأطفال العضلية صغيرة تبدأ في التزايد حيث تبلغ القوة في بداية المرحلة 
ضعفها في نهاية المرحلة . ويسيطر الطفل على العضلات الدقيقة مثل العين واللسان في 


)1( محمد عبد الظاهر الطيب وأخرون . التلميذ فى التعليم الأساسى » منشاة المعارف › الإسكندرية» ۰۱۹۸۱ ص۷۱ 
(؟) طلعت حسن عبد الرحیم. الاسس النفسية للنمو الإنساني ء دار القلم » الكويت ۰ ۰۱۹۷۷ ص TV‏ 


سس سس ری سس 





$x All wore ددسي‎ Pen 





سن ٩‏ سنوات , آما في ست سنوات فلا يسيطرإلاً على العضلات الکبری فقط مثل اليد 
حیث یصبح مع تقدم السن آقدر علىالقيام بأعمال يديوية وحركية معقدة (" . 
”. الدم وا مس ial‏ 

یتمیزالنموالحسي/ حركي في هف الرحلة Spall LEY‏ في نهاية هنه ‏ لرحلة 
وذلك لنمو الأطفال تماما , حیث یخضعون في ذلك لفكرة ال خرین وخاصة الرا شدین منهم 
ویعتبر التفون في الهارات الحركية Sale‏ هاما في هذه المرحلة. ولعل أكثرهم في الهارات 
الحركية آکثرهم میلاً إلى القبادة في كل الأنشطة الأخرى. حيث تزداد سرعة الاستجابة 
للحرکات وقوتها بزيادة عمرالطفل . وبعض الأطفال الذین یتسمون بنشاط رائد ولا 
یستطیعون أن بستکینوا فترة طويلة یطلق علیهم زا ئدو الحركة . وغالبًا ما ترتبط زيادة 
حرکتهم باليول العدوا نية والتخريبية | لضادة للمجتمع بما یقلق أولياء الأمور . 

ويل الأولاد في هذه الرحلة إلى آلوان النشاط البنائي والميكانيكي والعملي والجري 
يبلغ ۵۰/ من ألعاب الأولاد . 4/ من العاب البنات 20 . 

کل ذلك راجع إلى شوالأطراف وزيادة تحكم طفل هذه ا لرحلة في حرکات العضلات 
الكبيرة ثم الصغير في نهاية هذه | لرحلة . حيث بنمثل نشاط الطفل في اللعب بکل أنواعه 
وقد يتأثر بالظروف المادية والاجتماعية الني ينمو فیها الطفل ويغلب على الأولاد اللعب 
الشاق العنيف . أما البنات فيملن إلى الأشغال اليدوية والأعمال المنزلية ۲۱ . وبالنسبة 
للأبصار فتكون عبن الصغير ما زالت عضوا حسيًا حيث يبلغ طول النظر في هذه المرحلة 


۱1( هدى عبد الحسيد برادة وفاروق محمد صادق . علم النفس النمو + وزارة التربية والتعليم ۰ برنامج تأهيل معسي 
المر حلة الابتدانية للمستوى الجامعي ؛ القاهرة . 1١145‏ ص ۱۳۰. 

(۲) محمد عبد الظاهر الطيب وآخرون » مرجع سابق » ص١1.‏ 

(۳) طلعت جسن عبد الرحيم وأخرون ٠‏ مرجع سايق + ص ۲۱۷۲. 

(:) حامد عبد السلام زهران . ple‏ النفس النمو » الطبحة الثانية ^ عالم الكتب . القاهرة ۰ ۰۱۹۷۲ ص TYE‏ 





سرج ارسي ودوره الثريوي 





۰ وقصر النظر ۲۰/ من الأطفال تزداد نسبة الأخير بعد سن السابعة . وتبلع حاسة 
اللمس لطفل هذه المرحلة ضعف حاسة اللمس للراشد . ويستطيع أن يتدوق النحن 
الوسيقي بحاسة السمع OY‏ 
۳ النمو الفسيولوجي : 

في هذه المرحلة بزداد ضغط ell‏ وتقل ساعات النمو ويتذناقص معدل ضريات القلب 
ويرجع ذلك لزيادة معدل النشاط العقلي المعرفي والحركي والاجتماعي للطفل وزيادة 
واجباته وأعبائه . ويزيد تعقيد جهازد العصبي رينمو وزن المخ إلى ما يقرب من وزن مخ 
الراشد , وفي نهاية هذه المرحلة يتزايد معدل نموالغدد التناسلية وتسبق البنات انیت إلى 
ذلك في نهاية هذه المرحلة . 

وغالبًا ما يكون معدل الوفيات منخفضًا بين أطفال هذه المرحلة . ومرد ذلك إلى 
مقدارالاهتمام بهذه المرحلة والتقدم في معالجة الأمراض المعدية من درن رثوي وغيره مع 
العلم أن أطفال هذهالرحلة يتفشي فیهم أمراض ( أطفال الدراس ( مثل فقرالدم 
والحصبة والجدري والصفراء ونزلات البرد والاضطرابات اليضمية وأرمات الربو . ولعل 
المشكلات الصحية وسوء التغذية والتأخرفي النمو الجسمي كلها تؤثر على التحصيل 
الدراسي والتوافق النفسي . حتی أنه هكن أن يصبع الطفل عدوانّا ومنطويًا تتيجة 
لتعرضه للأهمال " . 
53 النمو الحقلي : 

يكن أن نستدل على ذکاء الطفل ونضجه العقلي من ملاحظة إدراكه وطريقته في 
إبداء الملاحظات وقدراته على الفهم والتعلم التي يقوم بها الطفل في حیانه اليومية بشرط 


a pal )1(‏ السایق ,طن صن ۲۱۵ - ۲۱5. 
}*( هدی عبد الحمید برادة وفاروق محمد صادق ؛ مرجع سایق ٠‏ ص ص ۵ “IPF‏ 
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لسرت المدسي ودونه التريوم 


أن يؤخذ عمرالطفل في الاعتبار. ولعل من الخطأ السائد أن نقول هذا الطفل زكي . وهذا 
خامل الذهن , فلا يوجد فرق كبير بين أطفال السن الواحد, ولكن هناك تسلسل يبدأ من 
الطفل العبقري وينتهي بالطفل الأبلة ‏ . ونظرا لأن قدرة الطفل العقلية لم تكتمل نموها 
بعد . فنجده يميل إلى تعنم الأمورالتي لا تحتاح إلى مجهود عقلي عنيف حيث ميل إلى 
إدراك الجوانب الحسية أكثر من مبله إلى إدراك الجوانب النظرية ( . 

وذكاء الطفل هو القدرة العقلية العامة التي تتغلفل في كل أنشطته الفكرية 
والانفعالية والسلوكية والتي نمكنه من التكيف مع نفسه والآخرين , وهو یتضمن في طياته 
القدرة على التفكير والتحصيل الدراسي , واكتساب الخبرات , والقدرة على التكيف 
الاجتماعي والتوافق مع الظروف المتغيرة التي يعيش فيها الفرد . ويؤثر الذکاء في العمليات 
العقلية كالانتباه والتفكير والتذكر والتخيل ويتأثر بها(" , وتلعب المدرسة دورا هامًا في 
حياة الطفل حيث تلعلمه أماطا كثيرة من السلوك الجيد والمهارات الأكادمية وتوسع 
حصيلته الثقافية وتمكنه من ممارسة العلاقات الاجتماعية في ظل إشرافها وتوجیهها ( . 
0 النمو المحرني 

الأطفال ما بین سن الخامسة gf‏ السادسة مرون من مرحلة ما قبل الادراك 
الإجرائي إلى مرحلة الإجراء ا مدرك الواقعي والني تتبع التمسك بالشکلیات الصورية HI‏ 
تظهر dale‏ بين من هم في الحادية عشرة والخامسة عشرة من العمر وبصفة عامة فمرحلة 


الاجراءات الادراكية تمتد بين من هم في سن السابعة حتی الحادية عشرة فحینما ميل 


(۱) محمد عبد الظاهر الطیب وأخرون ۰ مر حع سابق » ص ۱۳. 

(۲) رجاء محمود آبو علام ۰ علم النفس التربوي » دار القلم » الکویت ۰ ۱۹۹۲ ۰ص SET‏ 
(۳) هدی عبد الحمید برادة وفاروق محمد صق ۰ مرجع عابق .ا ص ص ۱۳۷۰۱۳۳ . 
(؛) جامد عبد السلام زهران ؛ مراجم سابق ۰ ص ۲۱۷ 











لسرت المدسي ودونه التريوم 


أن يؤخذ عمرالطفل في الاعتبار. ولعل من الخطأ السائد أن نقول هذا الطفل زكي . وهذا 
خامل الذهن , فلا يوجد فرق كبير بين أطفال السن الواحد, ولكن هناك تسلسل يبدأ من 
الطفل العبقري وينتهي بالطفل الأبلة ‏ . ونظرا لأن قدرة الطفل العقلية لم تكتمل نموها 
بعد . فنجده يميل إلى تعنم الأمورالتي لا تحتاح إلى مجهود عقلي عنيف حيث ميل إلى 
إدراك الجوانب الحسية أكثر من مبله إلى إدراك الجوانب النظرية ( . 

وذكاء الطفل هو القدرة العقلية العامة التي تتغلفل في كل أنشطته الفكرية 
والانفعالية والسلوكية والتي نمكنه من التكيف مع نفسه والآخرين , وهو یتضمن في طياته 
القدرة على التفكير والتحصيل الدراسي , واكتساب الخبرات , والقدرة على التكيف 
الاجتماعي والتوافق مع الظروف المتغيرة التي يعيش فيها الفرد . ويؤثر الذکاء في العمليات 
العقلية كالانتباه والتفكير والتذكر والتخيل ويتأثر بها(" , وتلعب المدرسة دورا هامًا في 
حياة الطفل حيث تلعلمه أماطا كثيرة من السلوك الجيد والمهارات الأكادمية وتوسع 
حصيلته الثقافية وتمكنه من ممارسة العلاقات الاجتماعية في ظل إشرافها وتوجیهها ( . 
0 النمو المحرني 

الأطفال ما بین سن الخامسة gf‏ السادسة مرون من مرحلة ما قبل الادراك 
الإجرائي إلى مرحلة الإجراء ا مدرك الواقعي والني تتبع التمسك بالشکلیات الصورية HI‏ 
تظهر dale‏ بين من هم في الحادية عشرة والخامسة عشرة من العمر وبصفة عامة فمرحلة 


الاجراءات الادراكية تمتد بين من هم في سن السابعة حتی الحادية عشرة فحینما ميل 


(۱) محمد عبد الظاهر الطیب وأخرون ۰ مر حع سابق » ص ۱۳. 

(۲) رجاء محمود آبو علام ۰ علم النفس التربوي » دار القلم » الکویت ۰ ۱۹۹۲ ۰ص SET‏ 
(۳) هدی عبد الحمید برادة وفاروق محمد صق ۰ مرجع عابق .ا ص ص ۱۳۷۰۱۳۳ . 
(؛) جامد عبد السلام زهران ؛ مراجم سابق ۰ ص ۲۱۷ 





اطسر< الس ودوره التريوي 





الطفل إلى القيام ببعض الأعمال الإدراكية.( التي تعتمد على الادراك ) فیتسع بذلك مجال 
معرفته ویصبح بنیان إدراكه أكثر تماسكًا وثبات (. 
7 النمو اللخوي : 

عندما يلتحق الطفل بالدرسة الابتدائية تکون مفردات الکلمات التى یعرفها ۲۵۰۰ 
کلمة تقريبًا (۲ , ویستطیع أن یتحدت بجمل تتکون مفرداتیا من خمس أوست کلمات 
بعدها تزداد الألفاظ ذات العنی . وتزداد قدرة الطفل على استعمال الجمل المركبة ونزداد 
الألفاظ الأكثر نجریدا للطفل . ویستحلیع أن jw‏ بي المترادفات ویکشف عن الاضداد 
ویستخدم الأفعال في أزمانها الصحيحة , ويستطيع أن بنحسن تدریجبا 3 الاسستماع 
والقراء: والکتابه ویستطیع التعبیر الشفوي والتحريري ويتمكن من الكتابة بالنسخ والرقعة 
وني نهاية هذه الرحلة مکنه تذون الأدب . 

وإذا ما تکلمنا عن تطور شو الفراء: مکننا الفول : إن مرحله القراء: تؤثر فیپا 
مجموعة من العوامل الحسية والجسمیه . والني تتمثل في السمع والبصر والتازر العضلي 
والقدرات العقلية . وهناك أيضًا العوامل الدافعية والانفعالية ویقصد بها دوافع السلرك 
وانفعالات الشخصية . وهناك العوا مل البيئية وا لاجتماعية وهی التصلة بالأسرة وا لدرسة 
والفصل , وطرق تعلم القرا be‏ وما یتعرض له الطفل من مثيرات وطرق تربوية ^ 
۷ النمو الانفحالي : 

يطلق اصطلاح الانفعال على لانفعالات القوية التي یصاحبها اضطراب في السلوك 
کالخوف والغضب الشدیدین . ويجب أن نفرق بين الانفعال والوجدان . حيت یطلق 
(۱) المرجم السایق ؛ ص ص ۲۳۱ . 


(۲ المر جم السایق ۰ ص ص ۲۲۳ . 
(۳) هدى عبد الحمید بر ادة وفاروق محمد صادق + مرجع سابق . ص ۲۲۳. 





لسر الطديسي ودوره AN\‏ $9 








ومرحلة الطفولة المتأخرة ( من سن ٩‏ -؟١سنة)‏ وتتسم مرحلة الطفولة الو بعدة 
سمات منها : 
ه اتساع الآفاق العقلية العرفية . 
ه تعلم الهارات الأكاديية في القراءة والكتاية والحساب . 
٠‏ تعلم الهارات الجسمية اللازمة للالعاب وألوان النشاط العادية . 
٠‏ بیان ونمیز فردية الطفل وا کتساب انجاه سلیم نحو الذات . 
٠‏ اتساع البيئة الاجتماعية والخروج الفعلي إلى الدرسة والمجتمع والانضمام إلى 
جماعات جديدة . 
۰ اطراد التنشئة الاجتماعية وتوحد الطفل مع دوره الجنسي وزيادة الاستقلال عن 
الوالدین © . 
أما مرحلة الطفولة المتأخرة فتتسم بعدة سمات منها : 
و بطء معدل النمو وزيادة التمايز بين الجنسين ( الذكوروالإنات ). 
٠‏ تعلمالمهارات اللازمة لشئون الحباة , وا لعابیر الخلقية والقيم . 
٠‏ تکوین الانتجاهات ويدء تحمل المسئولية , وضبط الانفاعالات . 
ه اکتمال تعلم الهارات الأكادمية الأساسية ( القراءة - الكتابة = الحساب ) AY‏ 
وفي ضوء الخصائص السابقة إذا آمنا بأن الفرد ينمو ككل لا کاجراء وآن التربية 
تعبي كل الوثرات الموجهة عاطفية واجتماعية وفكرية وفنية وأخلاقية وروحية . ادا Laci‏ 
JS‏ دلك - فان فلسقة التعلیم الابتدائي وأهدافه يجب أن تشتق من الطبيعة الكلية للنمر 
في هدد ا لرحلة . وامکانات الطقل الداخلية . والصورة الاجتماعية الي يراد أن يكون عليها 


)*( المرجع السابق ۰ ص .٠١9‏ 
(۲) المرجع السابق . ص ۲۱۵. 





افدر المدسي ودوت SAN‏ 





والأفق الانساني الذي ينبغي أن يصل إليه . مروراً بمحتویات البيثة التي يعيش فيها 
الطفل!" . 

وهدف التربية في الأسرة وني المدرسة على السواء هو تحقيق فردية الوا طن 
وجماعيته . فهي تعمل من ناحية على تنمية قدرات الفرد وتهذيب ميوله وصقل فطرنه 
واکسابه ميارات عامة في نواحي حياتيه . كما تعمل في الوفت نفسه على تبيثته لآن 
يعيش سعیدا في الجماعة ويتكيف معها ويسهم في أنشطنها . ويعمل لصالحها ويكتمل بناء 
الفرد اجتماعيًا عندما ينتهي من تعليمه في المراحل الختلفة( . 

وتنقسم مراحل التعليم في العادة إلى ثلاث مراحل هي : التعليم الابتدائي . والتانوي 
والعالي وكل مرحلة لپا أهدافها الخاصة , وتشتق من فلسفة خاصة . ويتلقى التلمبد 
تعليمه الأول في المرحلة الابتدائية حيث يعتمد على والديه قبل التحاقه بها . وأثناء فترة 
الدراسة بها يتأثر بالبيئة المحبطة به من بيت وملعب ومسرح ودور عبادة 7 . 

وني المدرسة الابتدائية يستطيع التحكم في نوعية ما يقدم بها من خلال نحديد 
الأهداف اللازم تحقیقها في هذه المرحلة . لأن الأهداف تتصف بالشمول وبصعوبة صياغتها 
فان تقريرها بدقة أمرشاق . ومع هذا فلا بد من صياغة أهداف حتى يعرف العلمون إلى 
أي غرض هم يسعون وخاصة plas‏ المرحلة الابتدائية الذي يواجه طفل تغيرت لديه الحياة 


وأصبحت المارسة Kaas Sole‏ يختلف نمامًا عن الأسرة 0 . 


(۱) عبد الغني عبود وأخرون ٠‏ مرجم سابق »ص 21. 

(۲) عبد الغني عبود . التربية ومشكلات المجتمعء دار الفكر العربي ؛ القاهرة » ۰۱۹۸۰ ص ص ۰۳۲ ؟5, 

(۳)فرنسیس عبد النور. التر بية والمنا هج ؛ الطبعة الرابعة . دار نهضة مصر › القاهرة » (بمون تاريخ ) ٠‏ ص ٤۸‏ . 

(4) ر . ف. دیرون ٠‏ فلسفة التعليم الابتمدائم ٠‏ ترجمة / سعد مرسي ومحمد أحمد قريطم ء عالم الكتب ٠‏ القاهرة 
4 ص ۰۷۷ 





اسر ارسي ودوره ال بوي 








وغالباً ما يُقبل الأطفال الذکور بدرجة أكبر من البنات على الانتظام في تلك المدرسة 
(في المجتمعات الشرقية ) aly.‏ ذلك يرجع إلى العادات والتقالید وخاصة في المناطق 
الريفية وا لتطرفة , مما جعل التعلیم الابتدائي في تلك الجتمعات يعاني من سلبيات 
التسرب والرسوب والتأخرالدراسي (. 
وإذا Le‏ تتبعنا تلميذ تلك المرحلة قبل التحاقه بها وخلال مسارانتسابه إليها وحتى 
تخرجه منها . فالطفل قبل التحاقه بمرحلة التعليم الابتدائي لا تكون شخصيته خالية من 
الخبرات تماما تنتظر خبرات هذا التعليم أو الذي يليه لترسم عليه آثارها وانطباعاتها - بل 
ob‏ إليها مزودا بعدد كبير من نتائج التعليم الذي يكون معظمه غير مقنن لأنه يأتي من 
مجال الخبرة الواسع باختلافه وتنوعه ابتداء من مجال الأسرة المحدود إلى إطار العالم 
الكببيرالذي يعيش فيه . وبعضها يكون مقننا وخاصة الذين تتاح لهم فرص منظمه من 
تعليم ما قبل المدرسة في دور الحضانة ورياض الأطفال (', غير أن فلسفة التعليم الابتداني 
تستند بالإضافة إلى ما تقدم إلى مبادئ واعتبارات اجنماعیه وسياسية واقتصادية 
وتربوية نذكر منها: 
.١‏ لماكانت القوی البشرية مصدر موارد الدولة وجب علينا رعاية وتربية وتعليم 
الأطفال منذ بداية حياتهم للاستفادة من هذه التربية في تنمية طاقاتهم وقدراتهم 
ويؤدي هذذا بالتالي إلى تنمية المجتمع . 





)1( حسن اليراس ۰" راقع التعليم الابتداني والإعدادي وبرامج تعليم الكبار " ۰ موتس الد 5 
والتطبيق؛ جامعة حلوان, القاهرة في الفترة ۰۲۱ ۲۵ أبريل . ۱۹۸۱ ؛ س ص 5۱ 





Tov ع‎ 


(۲) أمال أحمد صادق ۰ " مدرسة التعلیم الاساسي ؛ بوتقه للکشف عفن الاستعدادات وتنمیتها " موتمر التعلیم الاساسی 
بين النظرية والتطبيق , جامعة حلوان . القاهرة . في الفترة سن ۰۲۱ ۲۵ أيريل ۰ ۱۹۸۱ 


ص ص ۰۳۵۱ TOT‏ 








SHANI worg أطسرت اطلاسی‎ 





۲ الدرسه الابتدائية نمكن الطفل من حيازة التراث حيث یلد الطفل غير مزود به عن 
طريق الوراثة . وبالتالي بمکنه التکیف والتفاعل مع قوی الجتمع المحيطة به . 

۲. التربية مدى الحياة هي الأساس السلیم للمواطنة الصالحة البناءة . لذلك وجب 
بدل الرعاية التامة للأطفال منذ حداثة adage‏ ليثبتوا على هذه القيم الإنسانية 
السامية إنسجامًا مع اتجاهات التربية الیوم نحو خلق الوعي بقيم الدمقرا طية 
والحرية والاستقرار والسلام القائم على العدل والتعاون الخيّر بين الشعوب . 

4. إن حاجة الأطفال للكبارفي المراحل الأرلى من حياتهم تستوجب من الكبار فيم 
ومراقبة ومساعدة هؤلاء الأطفال لضمان شوهم الطبيعي في مرحلة هامة 
وأساسية من حياتهم . 

4. إن شرعة حقوق الطفل الني صدرت عام ١۱۹۲م‏ وصادقت عليها عصبة الأمم 
المتحدة عام ۸۱۹۲6 ومنطقة الأمم المتحدة عام 1943م ونقحها فيما بعد الانهاد 
الدولي لرعاية الطفل تنص على ضرورة تيسير أسباب النمو الطبيعي من النواحي 
المادية والخلقية والروحية لكافة الأطفال في العالم . كما أن المؤتمرات الدولية 
للتريية الني تعقد باستمرار وتركزفي توصياتها المختلفة الختلفة على ضرورة 
التربية الأولية وأهميتها في تكوين شخصية الرفد وانعكاس ذلك على الجتمع ككل 
أوجب ذلك الاهتمام بهذه المرحلة. 


5. إن طبيعة البيثة التى يعيش فيها الأطفال . وخاصة فى السندات الأولى ومالها من 








یی 





امسر الطديسي ودوت التريوي 


البيئة سليمة وصحية ومناسبة وغنية بالخبرات وا لثیرات مما لا يتيسر لكل منزل 
توفيره لأطفاله (. 

إن تعقد البيئة وتضاعف حقول المعرفة العلمية واتساع مجالات الخبرة الإنسانية 
كل ذلك يلقي على كاهل الوالدين . والمجتمع بصورة عامة . أعباء فو طاقاتهم 
حيث تسد التربية الأولية في المدرسة الابتدائية معظم متطلبات الأسرة والمجتمع 
إذا ما نع تنظيمها وإدارتها من قبل المجتمع كمؤسسة متخصصة ومتفرغة لذلك 
من اللاحظ الآن تقلص أفراد الأسرة . مسا يحد من بيئة الطفل الاجتماعية 
( بعض الأسرالتي بدأت تنظيم النسل ) . وكذلك انجاه أفراد الأسرة نحو اعسال 
إنتاجية خارج النزل . مما جعل للمدرسة الابتدائيةدورا اجتماعيًا هاما . يعوض 
الكثير من القصور الاجتماعي الناجم عن هذه ا لمشكلة . 

إن استقلال معظم دول العالم وانجاهها نحو التنمية المادية والبشرية بسرعة أدى 
إلى انتشار الفرص التعليمية وإتاحتها لكافة الأطفال مسا استدعى أن تكون 
المرحلة الابتدائية الزامية ولا غنى عنها . 


۰ إن الجهود التي تبذلها الدول النامية لمكافحة الأمية جعل للمدرسة الابتدائية Vigo‏ 


هاما وذلك بأن تستوعب كافة أطفال الجتمع OD‏ 


وقبل أن نطرق حال التلمیذ في هذه ا لرحلة يجب أ ن نفتح الأبواب على أهداف تلك 
المرحلة وكيفية صياغتها . وهل راعت حال المتعلم وصيغت بشكل يعود عليه بآثار عظيمة 


هي تسعى لتحقيقها ؟ وهل بمکن لنشاط مثل السرح ا مدرسي ان يحقق بعضها ؟ 


)1( محمود عبد الرازق شفشق وآخرون › المدرسة الابتدانية أنماطها الأساسية واتجاهاتها العالمية المعاصرة . الطبعة 


الثالثة » دار القلم . الكويت ۰ ۱۹۹۲ ۰ص ص ۲۷ - ۲۸ , 


(۲) محمود عبد الرازق شفشق وأخرون . مرجم سابق . ص ۲۹. 





Soll اطاسي ودوب‎ Zaabl 








أهداف التعلیم الابتدائي : 
لو بدا الانسان حرکته وهو واع لأهدافه محدد لها لكان ذ لك عونا له مرشد! لسنوکه 


والهدف التربوي يعني ما سوف يكون عليه التعلم حين تتم حبرة التعلم بنجاح . ویری 
البعض أن الهدف هو نهاية أو ننيجة ولیس فقط عملا أووطيفة تؤدي . وأنه يصف انحالة 
الني يريد نحقیقها diy,‏ مقیاس لنتحصیل ومعیار النجاح وشيء محسوس قابل OY EY‏ 
وتعیین وصیاغة الأهداف التعليمية العامة أولا . ثم العمل على تحدیدها وترجمتها إلى 
آهداف تعليمية وخاصة في آلوان من السلوك الدقيق , إها يصف وميزالهدف , ویجعله ني 
إطار موصوعي , یخضع للاختبار والقیاس A)‏ 

ولعل جددة التعلیم وکفاء: ا لدراس رهن لوضوح الأهداف التربوية المعلنة . بل ان 
التعريف الواضح وا لحدد للأهداف gs‏ لطلب الأساسی الأول من أجل التنفيذ الناجع لأي 
مشروع , أو برسامج تريوي ناجح . فوضوح الأهداف ونحدیدها بدقة پساعد على تحدبد 
الجوانب النى يجب أن ترکز عنیپا البرا مج التعليمية لاختیار الوا د الدراسية . والأنشطة 
والخبرات | لناسبة لتحقيقها ۱ . 

ويجب أن توضع آهداف کل مرحلة في صورة سلوكية يسبل تطبیقها وقیاسها 
وضبطها . وتتبلور أهمية الأهداف السلوكية . وخاصة للمعلم في أنها د نمکن من معرفة 
الانجاه الذي نسعی إليه وتفیدنا في توجیه الأنشطة والوساتل وتوجیه التقویم ومرا جعة 
العملية التعليمية ° . 


(۱) ممدوح الصدفي وآخرون. مرجع سابق » ص ص ۵۳ - ۵. 

(۲) محمد رضا البغدادي » الا هدافب والاختبار ات بين النغلرية والتطبيق › دار المعارف القاهرة ‏ ۱1۸۳ 4 ص LTT‏ 
(۳) معدوح الصدفي و آخرون: مرجع سابق ؛ ص .5١‏ 

(:) ابر اهیم بسيوني عميرة , المنهج و عناصره ؛ دار المعارف . القاهرة ؛ 1 ,س YTV‏ 
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وسنتناول هنا آهداف التعلیم الابتدائي - الأهداف التعليمية العامة والسلوكية والني 
آقرها خبراء التربية . ووافقت علیها وزارة التريية والتعلیم وخاصة الأهداف التي جاءت ني 
القانون رقم VA‏ لسنة ۱۹1۸ بغرض معرفة ما بحققه السرح الدرسي من تلك الآهداف 
في واقعنا التعليمي .. 
أهداف اطرحلة الابندائية : 
يستخدم هذا المصطلح لتسمية الأهداف التربوية الني توضع لرحلة تعليمية بعينها 
مثل المرحلة الابتدائية أوالأعدادية ... إلغ ۲۱ . 
وسنتناول أهداف الرحلة الابتدائية الني نص عليها القانون رقم ۱۸ لسنة ۱۹۱۸ 
' والتي كانت كالتالي : 
ولا , مساعدة الطفل على أن ينمو نموا متكاملاً . في جمبع النواحي . الجسمية والعقلبة 
5 والوجدانية والاجتماعية والروحية . إلى أقصى حد تمکنه dae‏ قدراته واستعداداته 
في هده ا لرحله من التعلیم ودلك على النحو التالي 
١‏ النمو الجسمي : 
وتستهدف المدرسة من تحقیق النمو الجسمي السليم للتلاميد أن يلم الطفل بالقواعد 
الصحية العامة ويمارسها - كمراعات النظافة في جسمه وملبسه ومسكنه والوسط المحيط 
به . وأن یقف على وسائل الوقاية من الأمراض المنتشرة في البينة . وأن يكتسب الهارات 
اللارمة لاستخدام هذه الأساليب ويعمل بها . وأن تکون لديه العادات الصحيحة ني الأكل 


والشرب دالنوم والعمل والراحة . وآ يتعود ممارسة الرياضة مؤمنا سآثرها فى اكسابه 


(۱) عبد الفتاح تركي واخزون ٠‏ مفاهیم أساسية في التربية » مكتبة المعارف الحديتة . الق هر و , ۱۹۸۳ + ص ۲۹ 
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اللباقه البدنية . وبذلك یکون مواطتا صحیح البدن . سلیم العادات . كما یصبح عاملا في 
دشر الومي الصحي . والتحرر من الخرافات الصارة ‏ . 

ويسهم ا لسرح آلدرسي في تحقيق النمو الجسمي للطقل من خلال مشاهدة الطفل 
لسرحية تحمل بين طیاتها أدوارًا متلونها التلامیذ أمام إخوانهم . هذه الأدوار تبین كيفبة 
الأكل والشرب والنوم والراحة والوقاية من الأمراض والمحافظة على نظافة الجسم والمسكن 
وذلك من منطلق أن طفل هذه المرحلة نميل إلى التقليد . 
۲ النمو العقلي : 

ویستهدف النمو العقلي المنشود في هذه المرحلة واکسابه القدر الضروري اللارم في 
حباته من آلوان العرفة . وما يتصل بها من خبرات وانجاهات سليمة . والقدرة على 
استخدام ما یکتسبه فیما يعود عليه وعلی مجتمعه بالخیروا لنفعة , واذا كان النمو العقلي 
يكن الطفل من أدوات العرفة الأساسية كالقراءة والكتابة والتعبیر فنستطیع اکساب 
الطفل هذا الهدف من خلال السرح . حيث يستطيع الطفل الممثل أن یعبر عن دورد في 
ا لسرحية بالفاظ واضحة وسليمة . تمكنه من النطق السلیم , والقراءة السليمة . كذلك 
یستطیع الطفل الذي يشترك في ضياغة النص | لسرحي من التعبير في حدود أسلوبه هر 
وبالتالي سمكنه ذلك من | لتعبیر والکتابة ۲۱ . 

وتنسولدیه القدرة على الابتکار والتعرف والرغبة الصادقة في حل ا لشکلات اللي 
تقابله وبالتالي یکون قد تم شوه العقلي , وهذا سا آوضحته الکتب والراجع العربية 
والأجنبية . ونحن نری أن النصوالعقلي في هذه المرحلة في غاية الأهمية . حیت أن العقل 
ينمو بدرجة كبيرة , ويحتاج إلى مزيد من الغذاء العلمي الذي قد يصعب على الدولة توفیره 


)١(‏ ممدوح الصدفي وآخرون » مرجع سابق + ص ص ٩۳‏ 4ه 
(۲) ابو الفتوح رضوان » متهچ المدرسة الابتدانية + دار القلم » الكويت » ۲۳ص VA‏ 5 
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بصورة طیبة في الکتب . وا لراجع لقلة راد التلميد 1 راثي . وكذلك أن المسرح المدرسي 
قادرا على توفيرالوجبة الغذاثية ا لمناسبة للنمو الحثر سننمیذ في هده المرحلة . 

فالسرح الدرسي Se‏ الطفل من حقظ كم بر معنرمات وممارسة كم من الخبرات 
الني تنمي شخصیته . ونزید فیمه لاحیادحوله ceeds‏ الذي يعيش فبه , كما بساعده 
على الاندماج في حياة الجماعة والنپوض بواجیه ادر زالاجتماعي . 

آیضا تصبح القراء: محببة إلى نفسه وینمو لي مب الاحللاع على الکتب والصحف 
وامجلات والنشرات الارشادية في ميادين الزراعة وانصتة والشئون العامة . وبدلك نتوافر 
لدیه القدرة على الاستزادة سن آلوان المعرفة .كدت بندرب الطفل على التفکیر المنظلم 
وعلى صحة الحكم . والبعد عن التعصب . وعلی الحر من الخرافات من خلال العمل 
المسرحي الجاد . ومن خلال المسابقات المسرحية المحتنة بين الإدارات . 
۳. النمو الاجتماعي : ويتمثل ذلك فيما يلي : 

أ- أن يفهم بيثته المحلية فما صحبحا . ويلم بمتره نها . وإمكانياتها . وما فبپا من 
المؤسسات والهيشات ( الستشفیات - مراكر الإسعاف - الشرطة - الحرین - 
مكاتب البريد ......إلغ ). ويعرف الخدمات الي مد يها تلك المراكز.وكيفية الاتصال 
بها وا لاستفادة منها ومعاونتها على أداء رسا 

ب- أن يدرك العلاقات التي تربط بين آفراد أسرنه زز جباته نحوها من حب واحترام 
وكذلك العلاقات الني تسود بين أفراد المج رواجباته نحو مجتمعه الخاص 


ومجتمعه العربي بصقة عامة (© 1 


(۱) محمد جمال الدین نویر S55‏ 5 عباس حلمي . التعا Leys‏ ‘ 
التئمية البشرية والمعلومات . القاهر ة ۰ ۰۹۷۸ : 
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ج- أن یتعود آلوان السلوك الصالح . ويتشرب المباديء الخلقية وا لانجاهات السليمة 
مل أداء الواجب وتحمل المسئولية والتعاون مع الآخرين في مختلف شنون الحباة 
فخي میادین الإنشاج . وا لاستهلاك . والخدمات العامة . ومثل احترام الغیر وارانهم 
والمحافظة على حقوقهم وإنكار الذات والولاء للجماعة والمشاركة في خدماتها وحل 
مشكلاتها . وا حترام ملكية الآخرين . وملكبة الدولة وحسن استخداع المرافق العامة 
بالحافظة علیها . 

د. أن يعرف خلال مجالات النشاط ال مختلفة في الدرسة ماله من حقوق وما عليه من 
واجبات . وخاصة في نشاط المسرح الدرسي يعرف الدور الذي سيؤديه . ويعرف 
كيف يستطيع أن يؤدي هذا الدور . ليحقق الغرض المطلوب منه ۱" . 

: النمو الوجداني : ويتمثل ذلك فيما يلي‎ K1 

ل 31 يكو لد الفتتل اتاخ و ا 
كان ينق في نفسه ويحترمها , ویعتاد الصراحة والصدق . ويتمسك دحرية الرأي 
وحن الخ وق ان کل الوا فق والطروفت.. ۱ 

ب- أن توجه انفعالات الطفل توجييا سلینا وصالحا حتى لا يتعرض للكبت 
والانحراف . 

ج- أن تنمو قدرته على الإحساس بالجمال وتذوقه . في ماهر الطبيعة وان یکتسب 
القدرة على التعبير بالأدب أو الموسيقى أوالغناء أوالتمثيل أو التصویر أو الرسم قي 


مختلف جوانب الحياة WO)‏ 





(۱) ایو الفتوح رضوان . مرجع ابق . ص ص ۱۸ - ۲۹ 
(۲) محمد جمال الدین نویر مرجع سابق .ص ٩۰‏ 
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ه. النمو الروحی : ویتمثل ذلك فيما يلي : 


ج“ 


أن يفهم الطفل مبادی الدين الاساسية . وأن تتكون لديه أسس العقبدة 
والاتجاهات الدينية السليمة . کالاسان باللّه ورسوله والرسالات السماوبة والحرص 
على أداء الشعائر الدینیه كالصلاة والصوم وغيرها 1 

أن يتطبع على يقظة الضمیر . والإيمان بالفضائل . والقيم الخلقية . کالصسدق 
والأمانة . والتعاون . والشجاعة . في إداء الرأي والإخلاص والدقة في أداء الواجب 
وعلى التمسك سا يؤمن به من البادئی والقيم الصالحة 

أن ينشأ على حب الخير والإسهام في نواحي البر والبذل والمعاونة في مساعدة المحتاج 
les,‏ المستغيث . 


أن تنمي فيه العزمة . والمثابرة . والقدرة على مقابلة الأحداث في ثقة وابان © 


: إعداد الطفل للحباة العلمية # البيذة الي يعيش فيها وذلك هه خلال : 


أن يتعرف الطفل على مصادر الشروة في البيشة ومجالات العمل والنشاط فبيا 
وكيفية استثمارها والاستفادة منها بحيث يساعده ذلك على الانتفاع بإمكانات 
البيئة . بزيادة خلة الأرض وتصنيع المحصولات وممارسة الصناعات الريفية والمنزلية 
وتحسينها لزيادة الدخل © 

اكتساب الطفل بعض الهارات العملبة النافعة ويتزود بالمعارف المتصلة بنواحي 
النشاط الاقتصادي والاحتماعي مع الموازنة بين استعداداته وميوله وبين إمكانات 
البيئة وميادين العمل فیها . 


تعوده احترام العمل اليدوي ومن يقومون به . 


(۱) أبو الفتوح رضوان . مرجع سايق ء ص Lvs‏ 
() ممدوح الصدفي وأخرون > مرجع سايق » ص VO‏ 
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د. اکتساب الانجاهات السلیمة وا لهارات اللارمة لاستتمار أوقات الفراع . 
ه- أن ينشأ على الولاء للبيئة التي يعيش فیها وحبها والاعتراز بها وعدم التعالي علیها 
WL‏ : تنشئة الطفل على الاعتزاز بالوطيه وبقوميته العربية: 

أ أن يفهم التلميذ وطنه الخاص cali‏ يعيش فيه فهما Lele‏ باعتباره جزءً! من الوس 
العربي الكبير ويدرك الروابط الني تربط بين اجزاء هذا الوطن ويقف على ما للامة 
العريية من تاريخ عريق وأمجاد خالدة . 

ب- أن ينمي في نفسه عاطفة الولاء لجمهورية مصر العريية والإيمان بالوطن العريي 
إمانا يدفعه إلى محبته والدفاع عنه وأن يشعر بقوة هذا الوطن ووفرة إمكاناته ويعتز 
بالانتساب إليه . 

ج- أن يدرك قمية التعاون والتضامن بين أبناء العروية في تحقیق أهداف العرب ويؤمن 
بأن وحدتهم هي سبيل إلى إزدياد قوتهم ونهوضهم ویسعی إلى تقوية صلته بأبناء 
هدا الوطن في شتى الأنحاء. 

د- أن يدرك الخطر الأكبرالدي يتهدد العرب , ویزمن بضرورة مكافحة الطامعين في هذا 
الوطن . والتخلص من الدخلاء عليه © . ۱ 

: ديمقراطي وتعاوني: ويتمثل ذلك فيما يلي‎ Rain 3 تريية الطفل للحياة‎ : yb 

أ أن تنموفي الطفل الروح الديقراملية القانية على الحرية Meds‏ ونحرر الفرد 

والجماعة من الفوضى والسيطرة الغاشمة . 


(۱) محمد جم الدیں نویر ٠‏ مرجع سبق . ص ٩۲‏ 
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ب أن يدرك أن الوطن للحمبع وأن کل فرد فيه مسئول عن حمايته وتفدمه ن وبقف 
على مظاهر العدالة الاجتماعية الي تتحقق في الجنمع من حبث تكافؤ الفرص آمام 
المواطنس جمیعا . والمساواة pagans‏ التمتع بالخدمات العامة والاستفادة منها © 

+e‏ أن يفهم النظام التعاوني ومارسه ويدرك أنه يقوم على المحبة والتضامن بين الناس 
ويشعر شعورا Lash‏ بضرر الصراع والمباترات الحربية ویقدر قيمة التعاون في زيادة 
الإنتاج ونحسينه وتوفيرالخدمات ورفع مستواها !" . 

خامسًا : معاونة الطفل على الإسهام 8 خدمة الييئة : وبنمثل ذلك فيما بلي : 
أ أن يتدرب التلميذ على أداء خدمات للمنزل وللمدرسة في حدود إمكاناته وقدراته . 
ب- أن تعمل المدرسة على تقديم خدمات للببثة بأن تعاون الهبتات العامة في مندان 
' الخدمة العامة على تحقيق أهدافبا وتدعيم رسالتها ۳۱ . 
هذه الأهداف اتفق عليها علماء التربية وأقرتها وزارة التريية التعليم في قوانبنها 
ولوائحها . 
وني الدراسة المبدانية سوف تصاغ الأهداف بصورةأخرى بحبث توضع في الاستنابة 
الي تطبق على عينة البحث لعرفة مدى ما يحققه السرح الدرسي من تلك الأهداف 
وبعد استعرضنا طبيعة النمو عند طفل المرحلة الابتدائية وخصائص هدا النمو 
ومتطلباته وفلسقة المدرسة الابتدائية وأهدافها لتحقين النمو الشامل لتلاميذها تتناول 
اللعب كسلوك فطري وغريزة هامة أودعها alll‏ تعالى لتحقيق النمو عند أطفال تلك المرحلة 


(۱) ممدوح الصدفي وآخرون ۰ مرجع سايق » ص AN‏ 
(۲) أبو الفتوح رضوان ۰ مرجع سابق ۰ ص ۹ 
(۳) ممدوح الصدفي وآخرون » مرجع سایق ٠‏ ص ٠.٠٠١‏ 
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ونتعرف على أهمية اللعب , وأنواعه . وکیف بمکن توجیهه بوا سطة ا لسرح كنوع من 
النشاط دالخل ا لدرسة الابتدائية . 
اللعب عند بلاهیا اطرحلة الابتدائية : 
لا كانت السمةالرئيسة لتلاميذ المرحلة الابتدائية هي اللعب والتقلید التمثيل 
التقائي . فلماذا لانهيء لهم الفرصة من خلال النشاط السرحي ونجعله capo‏ بطريقة 
منتظمة نحقق من ورائها آهدافا عظيمة ؟ فاللعب نشاط یقوم به الانسان من أجل التعة 
المرتبطة به دون اعنبار ما قد يترتب عليه من نتائج . ومن اللعب النشط کالجری .واللعب 
الهادی" كالتسلية . 
وینغمس الأطفال في النوعین السابقين من اللعب ( النشط والهادی ) من كل الأعمار 
أما وقت اللعب فینوقف على عمرالملفل وصحنه العامة وا لتعة العائدة عليه من اللءبة 
والأطفال الأصحاء بمیلون إلى الالعاب نذکر منها : 
.١‏ يتأثرلعب الأطفال بالتقلید وغالبًا ما یقلدون من هم أكبر سنا منهم . لذلك 
تنتقل الالعاب الشعبية من جيل إلى آخر على أثر هذا التقلید ۲۱ . 
؟. على مدار العمر يتطور اللعب ونختلف آماطه فتبدأ عملية اللعب الفردي من 
الثالثة حتی الخامسة من العمر . وتبدأ الألعاب الجماعية من الخامسة حنى 
الثانية عشرة من العمر. حیت يدخل الطفل | لدرسة ویجد الفرصة لذلك وهدا 
عند کل الأطفال على اختلاف | لستویات الاقتصادية دا دجتماعية والثقافبة 


(۱) محي الدين توق ۰" اللعب في حياة الاطفل " ۰ مجلة العربي ٠‏ العدد :۲۳ ۰ الکویت . مايو ۰ ۱۹۷۸ ۰ هر ص 
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۳ أنشطة اللعب تتناقص مع التقدم في العمر وذلك لقص آوقات اللعب وترکیر 
(هتمام اللفل على أنشطة آخری أكثر تخصص - ایضا بتناقص عدد رففاء 
اللعب . للانتقائية من جماعة الرفان وخاصة عن ما بصبح عضوا في حداعة 
ot‏ أنشطة اللمب تتناقص مع التقدم في العمر . ردلك للاسباب الثقافبة 
وا لاجتماعیه والاقتصادية والفروق الني یفرضبا !ركيب العضوي حبت يبل 
الذکور إلى النشاط عنه في الاناث 7 . 
واللعب بالنسبة للطفل وسيلة قيمة لنمره الجسمي زا نحس حركي وهو نوع من 
الاعداد الفريزي لبعض اللكات التي تُمكن الطفل من العمل مسیطرا على نفسه موجپا 
انتباهه وجهده من أجل هدف معين ومحدد . وكما قال كي Kee‏ اللعب يعد الولد 
Naas,‏ 

وعلى المدرسة أن تهتم بتوجيه اللحب لأنه لا يقتصر عملها على الجانب التعليمي 
فقط وإشا aig‏ إلى الجوانب الاجتماعية والشخصية الأخرى للعرد ° . 

وعلى الجانب الآخر نلاحظ أن كثيرًا من أولياء الأمور يعتبرون أن اللعب مضيعة 
للوقت . أو يمكن السماح به في وقت الفراغ للطفل فقط , الا أنه يعتبر بالنسبة له هوالحياة 
داتها ومثل جانبًا Lola‏ جدا من حياته حيث يطور الطفل من خلاله العقل والجسد . بل 
ويحقن التكامل بين وظائفة الاجتماعية والانفعالية والعقلية الي تتضمن التفكير والمحاكاة 
وحل المشكلات والحديث والتخيل . ولعل لتوجيه الوالدين هنا لأثزا فعالاً في تطور نمو 
الطفل من خلال اللعب حيث يصل الطفل إلى أقصى طاقات النضوح ويكرر خبراته 


(۱) المرجم السابق . ص ۱۱۵ 


(۲) جماعة من اساتذة التربية الحديثة وعلم النفس ؛ التطور التربری فى العصر الحديث . دار مكتبة الحياة ء بيروت 


, ۲۶ صل‎ V4AE 
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السابقة ویستوعبها بذلك . ویهیی للطفل التکیف في المستقبل من خلال استجاباته 


الجديدة للمؤثرات الجديدة ایضا ولعل الأبوين الذین يحرمان أطفالهما من اللعب مع غیره . 


أو بمفرده قد بقفان أمام شوه الطبيعي ویحرمانه من القیم ال(يجابية الآتية : 


القيمة ا لجسدية : اللعب الحركي النشیط ضروري لنمو العضلات وتنمية مهارات 
الاکتشاف 
القيمة dy‏ : اللعب يمكن الطفل من معرفة الأشكال وا لالوان والأحجام 
وا للابس وكذلك تجميع الأشياء والربط بینها وقد بحصل على معلومات من خلال 
اللعب لا يستطيع الحصول علیها من مصادر أخرى . 

القيمة الخلقية : یتعلم مفاهیم الخطأ والصواب . وبعض | لعابیر الخلقية کالعدل 
والصد . والأمانة . وضبط النفس . والروح الرياضية الرنة . 

التيمة الابداعيتة: يُمكن أن يعبر الطفل من خلال اللعب عن طاقاته الخلاف4 
ویجرب الأفكارالني یحملها من خلال التمثیل . - 

النيمة الذاتية : یکتشف الکتیر عن نفسه ویتعرف على مپاراته وقدراته من خلال 
تعامله مع زملائه ومفارنة نفسه بهم . 

الفيمة الحلاجية : عن طريق اللعب یصرف الطفل النوترات في نفسه نتبجه للقیود 
التي تفرض عليه كذلك فاللعب أفضل وسيلة لتصریف انعدوان الکنوت!۲ . 

ولا يصل الحلقل إلى مرحلة اللعب الجماعي فجأة . ولکن § مراحل مسلسلة . حيث 


يكون فى البداية متمرکزا حول ذاته ولا بنتبه لمن حوله من جماعة الرفاق , ویعرف ذلك 


باللعب المنفرد . ثم يبدأ العلفل في التشارك والتعماون مع | حرین . ويستحليع عند سن 


(۱) محي الدين توق المرجع السابق » ص .١١5‏ 
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لسر اطدرسي ودوره التربوي 








سنتين أن يلعب الطفل مع زمیل له حيث يعرف ذلك باللعب المتوازي . وطفل الثالثة 
يستطيع أن يلعب مع طفل آخر من نفس العمر. بعد الثالثة يبدأ الطفل في اللعب 
الجماعي التعاوني , أي يبدأ الأطفال التعاون لإنجازلعبة واحدة . أماني الخامسة 
أوالسادسة يبدأ ينظم اللعب مع فريق ومن خلاله يتعلم الطفل , كيف يصبح فردا في 
جماعة ويأخذ لنفسه دور محدذا . ويستمتع مع الآخرين بالقيام بمهمة . من هنا تتطور 
صداقات الأطفال وتنعكس في اختيار جماعة الرفاق OY‏ 

ونمثل ألعاب الأطفال جانيًا هاما في فهم البيئة التي يعيشون فیها . وني بداية 
سنوات المدرسة , تصبح ممارسة الأنشطة الحركبة أكثر أهمية من غيرها . وقد بستخدم 
الطفل المهارات البدائية في الأنشطة الجديدة . وكل ذلك برقي إلى SUS!‏ ذات الملفل 
ويتعلم الكثير با ملاحظة والبعض الآخر بالصدفة . وتأتي من التكرار لبعض الأفعال . ثم 
تبدأ ألعاب البناء عندما ينجح الطفل في وضع جسمين فوق بعضيما ويحدث دلك عادة في 
سن التاسعة وقد يستمر استمتاع الأطفال بالألعاب الهادئة . ولعل الأنشعلة الجسمانية 
البسيطة . مثل القفز والحجل والتأرجح . لايهتم به الطفل بعد سن الثانية عشرة ۲۱ . 

واللعب أداة تساعد على تربية الصبي وتعليمه ورسيله يعبر بها عن فطرنه . وصمام 
أمن ينفذ به ما يتراكم علبه من متاعب ۲۱ . وهناك نوع من الألعاب مارسه حلفل المرحلة 


الابتدائية يعرف بالألعاب التربوية وشي نشاط يبدل فيه اللاعبون جپودا كيرة لتحقبق 


(۱) سوزانا ميلر . " سيكلوجية اللعب " . ترجمة / حن عيسى . مجلة الكويت ١‏ العدد ٠٠١‏ ۰ أكويت . دیسمبر 
۷۲ صر ۱۳۲ . 

(۲) المرجم السابق » ص ۱۲۵ 

(۳)محمد عودة ومحمد ر فعت عرسي ؛ الطفولة و الصبا . دار القلم ؛ الکویت ۰ ۰۱۹۸۶ ص TUT‏ 
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امسر أطدسي ودوره Sor All‏ 


هدف ما , في ضوء قوانين ( قواعد) معينه آرهي نشاط منظم منطقيا في ضوء مجموعة 
قوانين اللعب حیت يتفاعل طالبان أو أكثر لتحقیق أهداف محددة وواضحة () , 

والطفل إنسان بدائي ولد في طبعة اللعب وحب التقليد والمحاكاة وغالبًا ما ما يبدي 
مهارات مثيرة للدهشة في إعادة تصرفات الآخرين . وله خيال نشط فهو يستخدم الرمرر 
بالفطرة ( . أويبث الحياة في لعبته الحامدة ويحس بمشاعرها وعواطفها وقد استخدمت 
هذه اللعبة كطريقة تعلیمیه تربوية فيما بعد . 

من هنا كان الاهتمام الكبيرفي الدول المتقدمة بأهمية المسرح وفنونه والاعتراف 
بتأثيره الفعال في حياة الفرد وحياة المجتمع . وبمدى الإمكانات التي يقدمها! لسرح 
للشعوب لتحقيق أهداف وغايات أكثر إيجابية وفعالية للارتقاء بها . 

رعن طريق الفنون التي مارسها طفل المدرسة الابتدائية من مسرح وموسیقی وغناء 
يمكن أن يتمتع بكتير من اشكال الرضا الإبداعي وهنا يجب تشجيع العلفل على القيام 
بنشاط إبداعي يحقى له ذاتيته له بطريقة هادفة ومكسبه الرضا عن نفسه من خلال 
أدوات مختلفة () . 

والملاحظة عند مراقبة من الأطفال في لعبهم أنهم يمثلون أدوارًا هم وضعوها لأنفسهم 
واللعب في عالم الطفولة ظاهرة سلوكية , ذلت بعد تخيلي .رهي فطرة . ومن هنا هكن أن 
نقول أن فن التمثيل قد علمه الصغار للكبار وأصمح یطلن على عدلية التمثيل في وقتنا 
الحالي (لعب الأدوار ) فاللعب هوالأساس عند طقل المرحاءة الابتدائية , والمسرح هو 


(۱ )محمد سعيد مسابرین ومحمد زبيان عزاوي » " الالعاب التربوية وتطبیتاتها في تدريس العلوم " . رسالة الخليج 
العدد ١‏ ؟؛ الرياض ۰ ۱۹۸۷ ۰ ص ؟5؟31, 
(۲)آنور طاهر رضا ء " التشبيهات والالعاب التربوية "؛ مجلة العربي؛ العدد ۰۳۱۷ الكويت.يونيو ۰۱۹۸٩‏ ص NTR‏ 
Lillian de Lisa et al , Activity Methods For children Under Eight, Evan Bran‏ 3 
Brother Limited, London, 1962, p.206.‏ 











تست اطسرح guusbl‏ ودوره التريوي 


الوسبلة المنظمة لهذا اللعب فيحب علینا أن نستخدم السرح في تالدرسة الابتدائية , حنی 


نرقی بلعب الأطفال في هذه المرحلة ونکسبهم قیم تربوية وتعليمية. 


.١‏ أن اللعب عند الأطفال وخاصة أطفال المرحلة الابتدا ثية ضرورة فسيولوجية 
وغريزة يجب توجيههًا توجيها سليما . 


؟. المسرح بمالديه من إمكانات يكن استخدامه في توجيه ألعاب الأطفال ني 
المدرسة الابتدائية بحيث يستفاد منها تربويًا وتعليميًا . 

لذلك يجب على الكبار تشجيع لعب الأطفال وإعطاؤهم الفرصة عن قصد ووعي . أي 
أن يغذي لعب الأطفال دون التدخل فيه وني جو من الصداقة والعطف والرعاية وقد يقوم 
الطفل بتمثل أدوار ومواقف معبرة وقوية ويطلق عليها اللعب الدرامي ۲1 . ویجب علينا آن 
نشجع الطفل من 1- 4 سنوات على أن يقوم بمشاهدة درامية مسرحة أطول Le‏ من قبل 
هذا السن مع التقليل من توجيههم . ويجب أن نستخدم موضوعات يكثر فيها التكرار ۱ 

فإذا ما آمنا بأن المسرح المدرسي هوا منظم لدراما الطفل وجب علينا أن تعرف 
السرح المدرسي وتاريخه وأهميته والأهداف التي يحققها , والأهداف الني وضعتها الوزارة له 
وضرورات استخدامه في الوقت الراهن . 
التطور pul‏ للمس< geval‏ 0 

۱ المسرح التحليمي عند الانسان‌البدائي : 

ظهر مسرح عند الانسان البدائي يمكن اعتباره مسرخا تعلیمیا فقد اکتشف 
الباحئون في علم الانسان أن الرسم من آقدم الفنون السجلة . حيث اکتشفوا آن الانسان 


(۱) بیتر سلید ٠‏ در اما Salil‏ ترجمه/ كمال زاخر « منشأة المعارف + الاسکندرية + ۰۱ص ص ۰۱ ۳ 
}*( المرجع السايق . ص 1:٩‏ 








افرح أطديسي ودوزه $y Ai‏ 





البدائي راسم نفسه وهو بصطاد حيوانًا وهو تجسبد لحاجة الإنسان للطعام . ووحد أنضا 
انسان بداني أخر وقد طبر عليه UT‏ تعب شديد بعد أن تغلب على الحيوان المفترس الدي 
كاد أن يؤدي بحباته فعاد يجري إلى القببلة ووصل وحكي لهم عما حدث وأخذ ثل لیم 
الشاهد التي مر بها وأخذ بمثل بطولته في التغلب على الحیوان وكرر ذلك المشهد عدة مرات 
فبمکن اعتبار ذلك بذرة المسرح . فعندما يكتشف آفراد القببلة قواعد اللعبة | لسرحية 
يؤلفون من الفصة السابقة مسرحية آخری وهکذا ۲۱ . 

۲ ال مسرح التحليمي في جتسع الزراعة : 

رفي مجنمع الزراعة ظهرت طقوس تهثبلية شثل الاجنفالات بالزراعه إلى جوار 
الطقوس الدينية التي نمثل العبادة . كما حدث في العهد الفرموني حيث ظیر الفن 
المسرحي عند قدماء المصردين وذلك من خلال ما وجد Logue‏ ومنقوشًا على جدران العاید 
من أساطير مثل أسطورة آوزیس وأوزوريس وقد كان أحد الكهنة يتولى ترتيب المسرحية 
وإخراجها وكانت اللسرحية تأخذ شكلاً دينيًا OY‏ 

۳ المسرح التعليمي في عهد الاغرین : 

وقي age‏ الإغريق انتقل الفن السرحي من مصر إلى اليونان حبث ما كفن شعي في 
البداية ثم انتقل إلى المعابد حيث كان يتولى الكهنة رعايته إلى جانب أسرار الديانة 
وكان يؤدي داخل أبنية المعابد المغلقة . ومن المسرحيات الني كانت تقدم آنذاك أسطورة 
( ديمتر) والني تشابهت في كثير من الأسطورة المصرية أوزيس مما حدا بالكثير على أن الفن 
المسرحي الإغريقي مصري الأصل " . 


(۱) ناحي احمد ناحي » المسر ح وسيلة تعليمية » (بنون ناشر ) الاسكندرية ۰ ۰ ص ۵. 
(۲) محمد مندور ۰ المسر ح ؛ دار المعارف ‏ القاهرة . ۱۹۵۹ ١‏ س ص ١‏ - 5 . 
(۳) المرجع السابق 6 س ص ١‏ -۱۰. 








$99 N\ الاس ودوت‎ Zab 
: المسرح الد لتعليمي في عهد المسيحية‎ < 

وفي العصور الوسطی قامت الكنيسة بالتعلیم واستخدمت في ذلك السرح كوسدلة 

لهذه العملية . وفي مسرح الكنيسة نشأت مسرحیات الأسرار فکانت تتناول موصوعات 





الکتاب | لقدس مند بدء الخلقية إلى يوم القيامة ومسرحیات الخوارق والني استلهمت 
القصص all‏ وردت في الادجیل عن حياة القدیس والرسل ومسرحیات الوعظة والني کاس 
تتناول القضائل وتتضمن شخصیات المثل , مثل الحير والشر . والطمع والغضب والعصول 
وکانت تلك ا لسرحیات كلها تعليمية!" . 

۵. المسرح التحليمي في PENI‏ 

ولد ا لسرح التعلیمی فى الاسلام من خلال | لسرحیات التى نناولى القصص 
الدیتی والسيرة النبوية ا لعلهرة لذلك فهو قدیم حدیت قدیم فى محتواه حدیت فى ننعیده 
والقصص القرآنی مثلت له اکثر من مسرحية وکذلك السيرة العطرة لکن عن منشاه نقول 
أنه ولد بمیلاد البشرية دانها وله وظيفة تعليمية قدمة هی آول الطرق التعليمسة لاكساب 
الخبرة مند أن خلئ الله تعالی الخلق على سطع الارض .حاصة الخبرة التى نکتسب عن 
طريق التقلید وا لحاگاه . وهی‌حبرة یقوم البلون بادا تپالیستفید منهاا لشاهدین و یحاکوها 
فینتقل بذلك اثر التعلیم من الممثلين الى الشاهدین مباشرة و یتضح ذلك حلیا فى قصة 
الغراب الذی ارسله الله تعالى إلى ولدی آدم ( عليه السلاع ) قابیل وهابیل .عندما تقاتل 
اثنان من الغربان معا" إلى أن قتل أحدهما الاخر. فأخد القاتل پنیش فى الترات dba ys‏ 
و منقاره الى ان انم لحدا للغراب الاحرا لقتول وواراه الترات.كان دلك المشهد الدرامی 
المؤثرامام قابیل القاتل Gay‏ هابیل calls‏ وقف حاترا كيف يوارى سوآة احنه قبعب الله 


تعالی النه ذلك الغرات يعلمه. وقد fall pal‏ عا وجل بيه ! لصتلفی uo)‏ الله علنه 


(۱) ناحي أحمد ناجي . المرجع انسابق ۰ ص 1 
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کن ورف موه جيه ARETE‏ 


oer 


انغراب فاوّری سوا اخ Ali‏ من لین +2 ree‏ 

3 المسرح التحليمي المحاصر : 

وفي العصور الحديثة انتشر السرح على الصعید الأوربي ثم عاد مرة أخرى على يد 
مارون النقاش " عام ۸۱۸6۷ . في لبنان وعلى يد " يعقوب صنوع "2۱۸۷۰ في مصر وکان 
في البدابة تعليمي الطایع ویهدف إلى بناء قیم سلوكية في الجتمع ثم انبنق منه مسرح 
الطفل cally‏ بسكن التمبیز بهن نوعین منه الان هما السرح المدرسي ومسرح الطقل المحترف 
ولعل ما ينقله لذا التاريخ عن مسرح الطفل على الستوي العالي نسوق منه مايلي : 

ه بفید كتاب "بهارتا" في المسرح اليندي القديم أن المسئولين والقائمين على شؤون 
المسرح يتلقون تكوينهم مند نعومة الأظافرني هذا الميدان على أيدي آباتيم 
وأجدادهم. وقد لقن "بهاراتا أسرار هذا الفن إلى أبنائه العشرين دامر من 
"راهاما" نفسه. 

۰ وکان الشباب الإغريقيون في مدينة أثينا يتعلمون المرقص التعبيري ضمن 
البرنامج الدراسي. وقد أورد آفلاطون في ' جمهوريته" ضرورة تلقبن الجند فن 
المحاكاة. وذلك بتمتيل أدوار درامية تتعلق بالمروءة والفددلة والشجاعة ددن 
غيرها من الأدوار المشهدية تفاديا من تأثير محاكاد الرذيلة على طباع الجنود. 

» وفي فرنسا. اهتم کبار اعلام المسرح الكلاسيكي بالسرح المدرسي. حتى إن رجال 
الكنيسة الذين أعلنوا رفضهم للمسرح وثاروا عليه وشنوا عليه حرب شعواء وجدوا 


(۱) سورة الماندة : الاية ۳۱. 
(۲) محمد مندور ۰ مرجع سابق »ص ۲۰ . 
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في ممارسة هذا الفن في الحقل التريوي فاتدة ومنعة. فهذا مثلا بوسوي 
7( ۱۷۰-۰۱۸۲۷ ) الدي كان عدوا لدودا للف الدرا مي بعلن في کتانه 
"جوا طر وأفكار عن التمثيل" ( 00716072 wi ) Maximes et réflexions sur la‏ 
لیس من الجائز منع المسرحيات الوجهة إلى الأطفال والشتات أو ادایتها 
مادامت نسعف الاأساندة في عملهم الترسوي عددما يتخدونها ش4ارین بصیفيه 
وأنشطة فنية لتحسين أسلوب ناشنتهم وتنظیم عملهم الدراسي. 

وقد نرجم رودسار Ronsard‏ مسرحية آبلوتوس Plutus”‏ لأريستوقان السرحي 
اليوناني لكي متلهاتلامبد معهد كوكوري Coqueret‏ سنه ۱۵6٩‏ كما تحدب 
مونتاني Montaigne‏ في کتابانه عن ممارسته للمسرح عندما كان نلميدا. واعتبر 
أن مثل هذه التمارين ممنازة جدا وهامة لتكوين الناشنه. 

وقد کتب حار راسی( 1699-1639 fJeun Racine‏ ترا جیدیتین حول مواصیع 
Chios}‏ رهما إستير lei Athalics Esther‏ الألى في ۱۱۱۹ والدانبه في ۱۱۹۱ 
خصيصا لتلمیدات معهد سانت سير Cvr‏ 311۰ نزو عند رغنه مادام wails‏ 
Mme de Maitnienor‏ 

في فرنسا آیضاکان أول مسرح للاطفال كان في عام ٤٠١٠م‏ علی‌ید مدام 
ستیفان دق جینلیس  Dk Genlets‏ 5/۵ "وکامت شرف علمه سسفسپا 


وتكتب له | لسرحیات الخاصة به حتى لقبت برائدة التعلیم فى دلك الوفت 


(1) الاسعد الجموسي."-ور المسرح المدرسي في التكوين المسرحي: المثال التونسي". مجه تربهة و ليد ع 
٩‏ السنة ۰۵ ۰۱۹۸۹ ص ۱۲۷ 
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وألفت في عام (2۱۸۱۰-۱۸۷۹) مجموعة مسرحيات نحت عنوان مسرح التعليم 
رهي أدل من استخدمت الوسيلة التعليمية في عروضها المسرحية () . 

ه أمافي الولايات المتحدة الأمريكية فأنشئ أول مسسرح للأطفال في عام ۸۱۹۰۲ 
وكان Leal‏ نعليمًا يشرف عليه الاتحاد التعليمي " بنيويورك " لكنه لم پستمر 
ووالته جمعيات ومؤسسات مختلفة للقيام بهذا النشاط المسرحي فمثلا في عام 
۲ قدمت جمعية الناشتين أول عمل مسرحي لها وقد تكونت لها فرقه في كل 
أنحاء أمريكا بعد ذلك . 

۰ وقي بريطانيا بدأ مسرح الأطفال بعروض فرقة بن جريت ' ۳۵۲ Ben‏ في عام 
۸ والني كانت تعرض آعمال شکسبیر Shakespear”‏ " في مدارس "yall"‏ 
ولعل أفضل فرقة من الممثلين الکبار الذین قدموا أعمالهم | لسرحية للصغار هي 
"فرقة المسرح الاسكتلندي للأطفال عام 2۱۹۲۷" . 

© وني ألمانيا الدمقراطية افنتح أول مسرح للاطفال في عام 1947م , وأخذ اسم 
"مسرح العالم الفني " وكان ذلك عقب الحرب العالية الثانية حتى يزيل الآثار 
النفسية الني ترسبت في نفوس الصغارا" . 

ومن خلال النبذة التاريخية البسيطة السابقة عن المسرح نستنتج أن مسرح الطفل 
كان في البداية مسرح مدرسي . وكانت مسرحياته تهدف إلى طابع تعليمي. وكانت 
عروضه تقدم لتلاميذ المدارس . وهذا ما جعلنا نكتب النبذة التاريخية عن المسرح المدرسب 


(۱) وینفردوارد ۰ مسرح الأطفال . ترجمة / محمد شاهين . الدار المصرية للتأليف والترجمة والنشر , القاهرة 
۱۹۹ + ص ص ۱۰۰۸ 1 
pall )۲(‏ جم السابق . ص ۱۳ . 
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الصرح guvabl‏ ودوب الذريوي 


هذا الشکل - على سبیل المثال - لا على سبیل الحصر - وسنتکلم عن أهمية السرح 
المدرسي لتلامیذ الدارس الابتدائية . 
أضمية سرح الس 3 اطاسة الابتدائية : 

یستهدف التعلیم في الرحلة الابتدائية إعداد النشء إعدادًا متكاملاً لذلك نص 
القانون على أن هذا التعليم يهدف إلى تنمية الأطفال عقليًا وجسميًا واجتماعيًا وقوميا 
والنشاط التربوي في المدرسة الابتدائية هوالذي يجعل المدرسة خلية حية نابضة بالحيوية 
والنشاط ( , ویقبمل إليها الأطفال عن رغبة وتشوق . ومن هنا كان لا بد للمدرسة 
الابتدائية أن تولى النشاط التربوي من العناية والدعم وا لاهتمام ما يصل به إلى تحقیق 
رسالته المنشودة . فعن طريق النشاط المسرحي المقدم بتلك المرحلة بمكن إبعاد الملل عن 
هؤلاء الأطفال ويمكن ترغيبهم في المدرسة وكذلك يكن علاج مشكلات المدرسة الابتدائية 
حتى تسيرالعملية التعليمية في الاتجاه الصحيع والني ينبغي ليا أن تسایر النمو الطبيعي 
للأطفال ‏ , ويمكن إدراج أهمية الأنشطة المسرحية الني تعود على طفل المدرسة الابتداثية 
في الآتي : 

: التقمص‎ .١ 

كثيرًا ما نجد المشاهدين أثناء العرض المسرحي وتطور أحداثه قد تصوروا أنفسهم 
أمام مشهد حقيقي من مشاهد الحياة , وينسون أنهم يجلسون في مسرح أمام عمل تمثيلي 
فوجود الممثلين أنفسهم يتحركون ویتحاورون وینفعلون ويتأثرون بالأحداث على خشبة 
المسرح يوحي إلى المشاهد بأن ما يحدث أمامه شريحة حقيقة من شرائح الحياة المحيطة 


به, كما أن استخدام المؤثرات الصوتية يوهم المشاهد بواقعية الأحداث , كما يساعد على 


(۱) وينفردوارد » المرجع السابق ۰٠ص‏ ۱۳ . 
(۲) جون ديوي وایفلین ديوي ۰ مرجع سابق » ص ٩۳‏ , ۰ 
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المسرح الس wore‏ الترپوي 


معايشة هذه الأحداث تغییرا لناظر من مشهد إلى آخر. وكذلك تغييرا لأزياء . کل ذلك 
يجعل المشاهد قد توهم نفسه . أمام أحداث حقيقية . وتأكيدا لذلك نرى بعض المشاهدين 
يتدخل في السرحية فيحدر ممثل من Ss‏ ممثل آخر على خشبة السرح متصورا أن 
الأحدات حقيقية وليست مثيلاً. 

وخیر دلیل على اندماج المشاهدة مع تطور أحداث المسرحية أنه يظل جالسًا على 
مقعدة يتابع الأحداث وتطورها ویتشوق إلى معرفة نتائجها ما يقرب من ثلاث ساعات 
في أغلب الأحیان والمشاهد الذي يجلس هذه الساعات الطوال أمام الحمل المسرحي دون 
ملل تكون نفسه خالية من أي مشاغل وليس هناك أفكار تراوده . ولا توجد اهتمامات 
تسيطر عليه , ويكون دهنه وتفكيره منصبًا حول العمل المسرحي ن هذا ما يحدث مع 
المشاهد في آغلب الأحيان فماذا نتوقع أن يحدث للمشاهد إذا كان طفل قليل الخبرة 
بالحياة ؟ إن التوقع : يكون النأثير عليه قويًا وفعالاً . وما بالك لوك كان الطفل نفسه . هو 
أحد الشخصيات الني تؤدي دورًا من أدوار هذا العمل ويشارك في صنع أحداته Ling.‏ جزء 
من نتائج هذه الأحداث .اعتقد أن التأثير يكون على نفس الطفل أعظم والأثر سوف يكون 
في وجدانه أرسخ وتذكره لأحداثه أيسر . 

والأطفال أقرب ما يكونون إلى الاندماج في الدور ويضعون أنفسهم داخل الموقف بل 
ويعيشون في الجوالانفعالي الحقيقي للعمل الفني كأنهم هم أبطال القصة gf‏ لسرحية 
والمسرح بخصائصة الدرامية يساعد الأطفال على ذلك لأنه يريهم الحوادت أمامهم وفي 
الأماكن التي حدثت فيها بالإضافة إلى مؤثراته . كل ذلك يؤدي إلى نقل الأطفال إلى العالم 
Sola!‏ ويذلك تتعامل عدا مل الإيهام المسرحي مع خبال الأطفال الإيهامي . وتصل حالات 


(۱) حسن قنديل , " المسرح المدرسي وفعاليته في صقل شخمسية الطفل وثقافتة. مجلة التردٍ بية . العدد ٩‏ , قطر 
يناير ۱۹۸۵ ۰ ص ص 2٩-1۸‏ 
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التعاطف الدرامی إلى قمة المتعة لجمهور الآطفال إذا أحسن الربط بين عناصرها ونقدت 
بطريقة واعية ومدروسه ني إطار من القيم التربوية ۲۱ . 

۲ سحة ا خيال والقدرة على التفكير : 

قدرة التلاميد على الوصول إلى التدکیر الجرد ضعیفه والمسرح هوالدي بعينهم إلى 
المختلفة . فالطفل لا يستوعب القمة محردة . ولکنه يستوعبها ادا ما عرصت علبه 
مجسمه بالناظر والصور أكثر من استیعابه لها عند فراءنها !۲ . ولر اسنخدمت رسله 
مسرحية إلى جانب دلك مثل العروسه أو الدمية لازدادت سعة حبال الطفل , راقت حصفلا 
يلعب بعروسنه . ما هى انفعالانه وا نلباعاته من تلك العلاقه ؟ . إن الطصل بعاسل 
عروسته على أنها إنسان حي يبادلها الحوار ویصدر إليهاالآرامر أحيانا . وينلطلد ىدها 
ويرفع إليها الرجاء وقد يعاقبها عندما يتحيل أدها قد فعلت ما ستحق عليه العقاب . ولا 
يتركها الا إذا تأكد أن لديه إحساسا فنیا صادقا أن عروسته ند نامت . 

هذه العلاقة السيكلوجية قد ريطت الإنسان الصفیر والكبير مؤثرات السرح ( مسرح 
العرائس خاصة ) وهي التي هيأت ليذه المؤثرات أن نؤدي أدوارا خبالية في نفس الطفل 
وظلت هده العلاقة علاقة سارة في نفسه احنلطت فيها الحقيقة بالخيال ولكن يعنت إلى 
السرور وإلى سعة الخيال وإلى القدرة على حل المشكلات . وعلاقة falas!‏ بالمؤثرات 
المسرحية تتناسب عکسیا ممع عمره , أي كلما كان الملفل صغيرا كلما كان نأثیر نلك 
المؤثرات فى مخيلته أكثر. 


)1( أحمد نجيب . " أضواء على المضسون في مسرحبات الأطفال " ۰ الحلقة الدر اسية حول مسرح الطفل في الفترة 
من ۱۷ ۲۰-۰ ديسميراء القاهرة . ۰۱۹۷۷ ص ص ۸۹ - ٩۰‏ 
(۲) المرجع السابق ٠‏ ص ص ٩۲-۹۱‏ . 
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۳ المسرح يساعد على نضج الطفل واكثمال شخصيته : 
السرح الدرسي من العوامل التي تساعد على نضح التلميذ واكتمال شخصيته 
ومرسه بفن الحياة في اتساق مع نفسه وانسجام مع المجتمع الذي يعيش فيه , وا لسرح 
!لدرسي يمد التلميذ باللعلومات ويزوده بأنواع كثيرة من الخبرات والهارات فيدربه على 
الأداء المعبر والنطق الواضح السلیم ویعوده على الإلقاء الجید وتنویع الصوت ورعاية ما 
يقتضيه القام من آلوان السلوك ۱ . 
وا لسرح المدرسي عمل جماعي يتوقف نجاحه يتوقف نجاحه على التعاون وا لوا ظبه 
وانکار الذات , وغير ذلك مما يخلق في التلمیذ صفات حميدة . وا لوا قف التمثيلية علاج 
ناجع للتلامید الذين بغلب علیهم الخجل والتهیب ومیلون إلى العزلة والانواء . كما أن 
التمئیل ا لسرحي يضفي على جوا لدرسة الفح والبهجة والسرور ویخفف عنه من أثقال 
الحياة الرتيبة الجافة الجامدة , وا لسرح | لدرسي من LAST‏ الوسائل التعليمية في توضیح 
| لعلومات للتلاميذ وتثبیتها في آذهانهم , وتأثيرًا في سلوکهم . لأنهم يرون الأشياء أمامهم 
مائلة . ناطقة متحرکه . ومکن عن طريق السرح الدرسي توثيق العلاقة بين البيئة 
والمدرسة . وعلاج الأدواء الاجتماعية والانحرافات السلوكية في البيئة وهو يُتيح التلاميد 
فرصا يستلقون فيها بحمل التبعات والاطلاع على المسئوليات ويتعودون فيها مواجهه 
الجمهور دون خوف أو تهيب ويدربون على ضبط النفس وحسن التصرف وبذلك تتكامل 


شخصیاتهم ° .من هنا يمكن بلورة مهام مسرح المدرسة الابتدائية في الآتي : 


(۱) عبد العليم ابراهيم:الموجه الفني لمدرسي اللفة العربية,الطبعة الثتيةيدار المعارف. القاهرة , ١٦۹.ص See‏ 
)7( المرجع السابق » ص ٩۰۱‏ . 








اسرد المدسي ودوت التريوم 





أو : الأهمية الاجتماعية : 

التربية تمكن الزنسان من فهم ذاته وفهم الآخرين من حوله . وتعتمد في ذلك على 
الدرسة كمؤسسة تعليمية , وتنظم جهود العلمین بها . وتوضع المناهج وتقرر الأنشطة 
المدرسية . وتنسق العلاقات الا جتماعية داخل | لدرسة وبینها وبين البيئة التي تنتمي إليها 
وقد اتخذت مطالب الجتمع کمصدر لتحدید الأهداف التربوية . وقد أثرت العوامل 
الاجتماعية على التربية تأثيرًا مباشرا (۲. 

لذلك يُطْلَبُ من التريية أن تتجاوز حدود الفرد وأن يتسع اهتمامها U‏ يحيط به من 
عوامل وظروف وأنظمة ومؤسسات تدخل في داثرة المجتمع . فالتربية ا لدرسية ينبفي ان 
ترتبط بالعوا مل والظروف التي توثر على الإنسان والني تشکله منذ مولده حيث تؤثر فيه 
ویژثر فیها . والتربية بذلك وسيلة الضبط الاجتماعي فعن طریقها تتعلم الا جیال الجدیدة 
المعاييرا لاجتماعية والضوابط الخلقية والهارات وا لعارف والوجبات والحقوق A)‏ ومکن 
أن يتم ذلك داخل الدرسة بعدة وسائل مثل الناهج القررة . والواد الدراسية . والأنشطة 
الدرسية , وا لسرح واحد من تلك الأنشطة مکن عن طريقه إكساب تلامیذ الرحلة 
الابتدائية كل هذه ا لعاییر والضوابط وبالتالي آصبح للمسرح وظيفة اجتماعية داخل 
المدرسة الابتدائية اعتمادا على أنه عمل جماعي هادف . 

والمجتمع كما يقول ( جون ديوي ) كلمة تعني التجمع والتعاطف والاشتراك في 
الأغراض والمصالح . والإخلاص للأهداف العامة ومن هنا يوجد المجتمع . ويقال عادة أن 


الناس يعيشون في مجتمع أوفي مجتمع أو في جماعة عندما تجمعهم مصالح مشتركة ونظم 


(۱) فزاد بسيوني متولي ‏ التربية والمشكلة الاقتصادية » دار المعرفة الجامعية » الإسكندرية ۰ ۰ص EY‏ . 
(۲) محمد الهادي pic‏ وآخران» التربية و مشکلات | لمجتمم » مكتبة الانجلو المصرية , القاهرة 6 ۱۹۷۳ + ص ۲۵ 
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اجتماعية وشط ثقافي معين . ویضمهم مكان محددة ومنطقة متصلة الأجزاء . وشعور 
بالولاء والانتماء للجماعة ۱ . 
والعمل المسرحي في الدرسة الابتدائية نموذج لجتمع مصغر ففیه التجمع والولاء 
للجماعة ویضمهم مکان واحد هوالمسرح وجمیعهم یعملون لهدف محدد . وإذا ما وجه هدا 
الهدف توجيهًا تربويًا امکن استخدم السرح استخدامٌا سليمًا في العملية التريوية . 
زانیا : الأسمية الثقافية : 
النقافة تراث اجتماعي مکتسب ينتقل من جيل إلى جيل ویساعد الانسان في إشباع 
حاجاته البيولوجية ودوافعه النفسية رهي ذلك الكل المركب المعقد الذي يشمل المعلومات 
والمعتقدات والفن والأخلاق والقانون والعرف والتقاليد والعادات. وجميع الفدرات 
الأخرى التي يستطيع الإنسان أن يكتسبها بوصفه عضوا في جماعة , ونرتبط الثقافة 
ارتباملا وثيقًا بالجتمع فلا وجرد للثقافة بالجتمع فلا وجود للثقافة دون مجتمع إنساني 
ولا وجود للمجتمع دون ثقافة ويشبههما کرویبر Kroeber"‏ " بأنهما كسطحي ورقة في 
تلاصقهما فإذا محونا من أي مجتمع ثقافته فإننا نكون قد سلخنا عنه بشريته وتتمیز 
الثقافة بالتالي : 
.١‏ /أنها LAG‏ منالحياة الاجتماعية البشرية وأنها من اختراع واكتشاف الانسان . 
۲ أنها تنتقل منجيل إلى جيل على شكل نظم وتقاليد وعادات وأفكار ومصارف 
يتوارثها الخلف عن السلف عن طريق المخلفات المادية والرموز اللغوية كما أنها 
تنتقل من وسط اجتماعي إلى وسط اجتماعي آخر. 
۳ أنها قابلة للتعديل والتغییر ۱ . 


(۱) سيد إبراهيم الجیار » لتربية ومشكلات | لمچتمع » مكتبة غريب › القاهرة . ۰۱۹۷۷ ص ص ۱٩ -١4‏ . 
(۲) لطفي بركات احمد + التربية ومشكلات المجتّمع » دار النهضة ‏ القاهرة . ۱۹۷۸م » ص ص OF‏ ۱۰ . 











اسرد الرس مدوب التريوي 


وإذا ما نظرنا للفن عامة وا لسرح بصفة خاصة نجد أن الفن هو أحد مكونات 
الثقافة وا لسرح هوأحد مکونات الفن وبالتالي فالسرح هو أحد مکونات الثقافة . فضلا 
عن آنه سكن استخدامه في نقل الثقافات والعلاقات الاجتداعبة القدية , ومن ملريقة 
هكن Jute‏ ومعرفة عادات وتقاليد بعض الشعوب ونقل القديم منها . وبالتالي أصبح 
للمسرح المدرسي وظيفة ثقافية غاية في الأهمية وخاصة! لحلة الابتدائية . 
الا : الأهمية الأخلافية : 

الانفجارات الثقافية التي أشعلت نارها الثورات العلمبة والتكنولوجية . أعادت إلى 
داثرة الضوء مشكلة التربية الأخلاقية . وفي القرن التاسع عشر كانت التربية الأخلاقية 
العنصر الرئيسي للمنهج للمنهج لكل مدرسة في أوربا وأمريكا الشمالية , وكانت الأسرة 
والكنيسة والمدرسة الحكومية تعمل جميعها بالتعاون في تريية الأطفال الأخلاقية . وكانت 
کتب المطالعة في المدارس الابتدائية تزخر بالدروس الأخلاقية . مثل كتاب Reader”‏ 
الذي كتبه " Mc Gufry‏ 'في أمريكا وبحلول التلائینیات انفصلت التربية الأخلاقية عن 
النربية العامة حيث تركت للآباء والكنيسة والمعبد آولسجد واهتمت المدرسة فقط 
بتدريس القراءة والكتابة والحساب وفي السبعينيات تغيرالوضع مرة أخرى حيث وصلت 
الثورات الثقافية إلى ارتفاعات جديدة جلبت معها کنیزا من المشاكل السلوكية التنوعة 
الي سبت قلقًا للقادة السياسين والقائمين على القانون ومديري المدارس والآباء والجمهور 
قابلتها حركات اجتماعية قوية جديدة مثل أصحاب " القيم القديمة " الذين خرجوا إلى 
شوارع أوريا الغربية احتجاجًا على الصواريخ النووية والذين صوتوا من أجل نجميد 
الابحات النووية ومنهم من شارك في الاحتجاج على التلوث المؤذي للهواء والماء والتربة 
ولم یقتصر ذلك على المجتمعات الصناعية فقط بل شاركهم في ذلك الشعوب في ذلك 





Sor All ودوه‎ guvshl امسر‎ 








الشعوب النامية الذين ناهضوا الاستعمار وقاوموا الحکومات الستبدة . كل ذلك حدت في 
حين أن النظم التعليمية كانت وسط هذه الصیحات هي كبش القداء لا ينظر إلى دورها(. 

ولکن لا يمكن إلغاء دورا لدارس فإن سجلها في تنمية احترام القیم القدسة وا لبادی 
الدیمقرا طية كان في كثير من الأحيان أحسن إلى حد ما من سجل معظم المؤسسات 
الاجتماعية الأخرى . بسا فيها الأسرة التي كانت حيب التقالبد المشكلة الأولى للقيم 
وا لستویات السلوكية للناشئين 7" 

إن شوالاهتمام بالتربية الأخلاقية في السنوات الأخيرة من جانب أصحاب الفكر 
التربوي يوضح اهتمامهم بالأمور العصرية الخطيرة . حيث ظهر ذلك أخيرًا بإصرار متزايد 
في هيئته " اليونسكو' وغيرها من المحافل الدولية . كما أن التزايد في التقدم العلمي 
والتكنولوجي جعل خبراء التربية يقفون ضد الطالح منه . وقد ظهر ذلك في جميعات 
الأخلاق وجميعات حماية البيئة . وقد أصبحت المناهج التربوية | لقدمة في المدارس تراعي 
أضرار هذا التقدم وتحذر منه وخاصة الأبحاث النووية وأبحاث الهندسة الوراثية وأبحاث 
الحاسب الآلي وتوره وقد عقدت مؤتمرات تربوية دولية بينت هذه الأضرار ونادت 
بتطویر برامج معلمي كليات التربية (" . 

تمتد القیم الا خلاقية لتشمل سلوك الأطفال في الدارس الابتداثية . ولا كان طفل 
هده | لرحلة ميل إلى التقلید أصلا . ويجب علاج وتقويم سلوکه في هذه | لرحلة وجب أن 


. فليب كومز‎ )١( 





الثمانينيات . ترجمة / محمد خيري حربي حربي واخرون 
so‏ ر edad‏ ۱۹۸۷۰ لص صل ۳۳۲۱۰۳۱۸ 
W. Kenneth Ricnmand, The School Curriculum, Methuen and co. Ltd., London,‏ 2 
P. 46.‏ ,1971 
(۳) مقال :أ د / ابراهيم عصمت مضاوع ؛ موتمر برامع معلمي کلیات ag th‏ جامعة اسپوط - کلية التربية 
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فرج أطدسي ودوب التربوي 


pigs‏ الدارس الابتدائية بالعلم القدوة , حتی یکتسب الأطفال معاییر سلوكية صالحة 
ويجب إشباع سلوك الطقل الجید حتی لا بنحرف هذا السلوك مبکرا © . 

وا لسرح وسيلة لاکساب آطفال 1 لرحلة الابتدائية ا لعابیر السلوكية الحسنة بشرط 
ضبط العمل ا لسرحي وتقدیمه في [طار جید , والتنظیم الحدیث للمجتمعات الجدیدة 
يستخدم الطاقات البشرية والأهداف الا نسانية لینتقل بالعلم من الطور النظري إلى الطور 
العلمي ‏ أي تحويل | لحسوسات وا لعنویات والنظریات إلى مدرکات وواقع وتطبیق. وهو 
ما يحدث بالفعل في مسرح الدرسة الابتدائية من خلال الصوت والحركة التي يؤديها 
التلامیذ أمام زملائهم في | لدرسة, لإكسابهم معايير سلوكية وخلفية حسنة من خلال العمل 
السرحي القدم آمامهم. 

ولحل | لسرحیات الدينية التي تقدم داخل | لدرسة الابتدائية تحمل من القیم 
الأخلاقية الكثيروالتي Paes‏ عادة في الناسبات الدبنية حيث يتعلم الطفل منها الصبر 
الصدق - الأمانة - العفه - الامان - الاخلاص - المحبة - حسن العاملة مع الجیران - بر 
الوالدین وفوق JS‏ ذلك ترسخ عقيدته UL‏ الخالق - سبحانه وتعالی - لهذا الکون وا لدبر 
له . کل ذلك من فوائد السرح | لدرسي الأخلاقية . 
Lh‏ : الأهمية القوهية للمسرح gush‏ : 

تتأثر العملية التعليمية في أي مجتمع أو دولة بالجوانب السياسية بها . حيث تتضح 
أهدافها في ضوء النظم السياسية . وکانت الأهداف التعليمية قديمًا نخدم النخلم الاشتراكية 
في مصر والآن نخدم النظم الديقراطية . ولعل المدرسة وما یقدم بها تتأثر يما تتآثر به النخام 
التعليمية . وكذلك الانشطة الني تقدم داخل المدرسة تتأثر بدورها بالنظم السياسبة . وقد 


(۱) سعد مرسي أحمد . النربية والتقدم ۰ عانم الكتب . القاهرة . ۱۹۲۷ ۰ص ۱8۷۲ . 
(۲) محمد لبيب النجيحي.الاسس الا جتماعية للتربية.الطبعة السابعة. الأنجلو المصرية 4 القاهرة TAVA.‏ ص AA‏ 
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نلاحظ مسرحيات قدمت في الدرسة الابنداثية تناهض الاستعمار وتقاومه من خلال 
النص المسرحي المقدم بها. والآن تقدم المسرحيات الني تؤيد الدسمقراطية وتحفز العمل 
plo It‏ في طلها . هذا من خلال ادسرحيات الوملنية والقومية المقدمة على مسرح المدرسة 
الابتدانية ۱ , 

واستخدام المسرح في المدرسسة الابتدائية ليأثر فعال في المراحل التعليمية التالية 
رخاصة من الناحية الوطنية , فأطفال اليوم هم قادة الغد حيث تعزز في الطفل حب الرطن 
والإخلاص له منذ الصغر . ولأن قاعدة التعليم الابتدائي أكثراتساعا من غيرها من الراحل 
التعليمية لذلك سيستفيد منها أكبرعدد من أفراد المجتمع 9" . 

وتقدم المسرحيات الوطنية في المدارس الابتدائية في المناسبات الوطنية ويستفيد 
منها التلاميذ وخصوصا في فهم دروس التربية القومية والوطنية ودراسة التاريخ إذا 
أحكمت المسرحية وأعد نصها بحيث ذا طابع تعليمي . كما أن هناك مسرحيات تبرز دور 
الأبطال الوطنيين في الدفاع عن الدفاع عن الوطن . وبالتالي نحفز الطفل للتضحية في 
سبيل الوطن . 
خامیا : الأهمية العلاجية : 

يقدم السرح الدرسي مسرحیات هادفة تستخدم لعلاج | لشکلات الشخصیه 
والاجتماعية . أو قد تکون مسرحیات الغرض منها تعدیل مط السلوك غير المرغوب فيه 
وخاصة لأطفال الروضة وا لرجلة الابتدائية , ویتمیز هذا النوع من | لسرحیات بالتالي : 


۱ التلقائية أوعدم الاعدام والتدریب والتوجیه . 


(۱) سيد ابراهیم الجیار ۰ مرجع سابق » ص ۱۳ . ۲ ۱ 
(۲) راسل .ج. دافیز. تخطیط تنمية الموارد البشر ية » ترجمة / سمیر لويس سعد وآخرون › مكتبة الانجلوا المصرية 
القاهرء » ۱۹۷۵ + ص 1۷۲ , 





لسرت wal‏ ودوب التريوي 








۲ آنها تتناول مشکلات حادة وصراع قوي سواء كانت شخصية gh‏ اجتماعية . 
۳ مسرحیات تعتمد على الکلام أكثر من اعتمادها على الحرکة . 
وفيها يقوم عدد من التلامیذ بتمثیل آدوار أشخاص مختلفین . حيث يژدي کل منهم 
دوزا من الادوار المتصارعة , ومئلون وجهات النظر الختلفة , وینقسمون في ا لشكلة أو 
الصراع الذي تدور حوله التمثبلية أو السرحية إلى نوعین ۲۱ : 
الأول : يعالج | لشکلات الشخصية حيث تدور مسرحیاته حول مشكلة الفرد والذا تبة 
وتوتراته النفسية وصراعة الداخلي ویعبر فیها التلمیذ عن مشکلته هو لذلك فهو 
الممثل وا لژلف معا ومن آمتلتها الني تتناول موضوعات مثل التلميذ الکذاب 
النطوي , الجبان , الکاره للمدرسة .... إلخ ). 
الثاني : ما یعالج الشکلات الاجتماعية . وهي النى يقوم بها مجموعة من التلاميذ لعلاج 
مشكلة اجتماعية سائدة بين بعضهم . 
وقد تقدم مسرحیات لعلاج عيوب النملق بحيث یقدمها تلامیذ ذوي مهارات خاصة 
في نطق العبارات یتحکمون في مخارج الألفاظ . وبذلك مکن علاح عسر الکلام والخمخمة 
(الخنف) وغير ذلك من عيوب النطق 7 . 
نرورات استخرام اسح 4 اطرحلة الابندائية : 
تتحكم الظروف الاقتصادية والسياسية والاجتماعية السائدة في المجتسع في طبيعة 
التعليم المدرسي . وفي المناهج التي تعكس خصائص هذا التعليم واتجاهاته. كما تتحكم فيه 
الأوضاع الثقافية والتقاليد والمثل العليا9؟ . 


(۱) ابر اهیم عصمت مطاوع ء " التمثيليات التعليمية " ۰ صحيفة التربية » العدد الرابع » القاهرة » صايو ١‏ ء ص 


)3( مظان نيمس ۲ سبکر چیه انل غير العاديين » مكتبة مصر . القاهرة . ۰۱۹۹۵ ص .۹٩‏ 
(۳) روبرت دوترنز ۰ منهج المدرسة الابتدانية . ترجمة / نجیب يوسف بدوي وحامد مصطفي عمار ء دار الفکر 
العربي » القاهرة » ۱۹۱۵ ۰ ص ۲۳ 
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ولقد اثرالتغير السریع الحادث في المجتمع والتقدم في شتی العلوم الاجتماعية 
والثقافية والتكنولوجية تأثيرًا مباشرًا في وظيفة التربية . وهذا النقدم الذي يحدث هو نتاج 
لعملية التعليم . وسن هنا أصبح ارتباط التعليم بالتغیر ضرورة حتمية لتحقيق اتزان 
المجتمع ونماسکه . وانعكس هذا التغير على الفكر التربوي المعاصر الذي أبرز النوعية 
المطلوبة من الوا طنين الني تتلائم مع التغيرات التكنولوجية التصارعة وتسأهم في إحداث 
المزيد منها PY‏ 

Sy‏ يتحقى ذلك لا بد من استحداث وسائل جديدة وطرق تعليمية حدینه . ولا بد 
من أن تتحول النظرة ST‏ شمولاً . وأن تقدم أحدث التقنيات والوسائل . والمسرح المدرسي 
بمثل نظامًا متک‌امّلا داخلها , وأصبح ضرورة حتمية خاصة . في المدرسة الابتدائية التي 
یفوق استهلاكا العائد منها یکثیر ( . فا مسرح المدرسي بالدرسة الابتدائية له ضرورات 
تتعلق بالمتعلم وبالمعلم وبظروف الحصر . ويمكن ایجازها في التالي : 
dono : Vol‏ خاصة پالتلمیذ : 

طفل المرحلة الابتداثية هو ذلك التلمیذ الذي باتحق بها لدة ست سنوات7". ويكون 
قبل التحاقه بها متأثرا بالأسرة تأثيرًا كبيرًا حيث یشتق منها كل أو غالبية قيمة 
وانجاهاته ومعتقداته ‏ , ثم يبدأ يكون علاقات فور دخوله مع أقرانه من جماعة الرفاق 
ومع معلمه وقد تتأثر هذه العلاقات بالانتماء العنصري والديني للتلاميذ ونسبة الذكور إلى 





(۲) محمد نبیل نوفل ۰ التلعيم والتنمية الاقتصمادية » مكتبة الأنجلو المصرية ؛ القاهرة » ۱۹۷۹ ء ص VA‏ 
H. 2. Dent, Education in England and Wales , Hodder and Stoughton 00۰‏ .3 


London, 1977, p. 22.‏ 
(؛) عبد المنعم محمد حسین ‏ الا لتنشنة الابناه في عالم مد 


القاهرة . ۱۹۸۰ ۹ ص JY‏ 
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سس ببسب بإب ب يت 


اسرد الرس جدونه Soy All‏ 








الإناث في الفصل ومکان التلمیذ مع من يجاوره وعمر التلمیذ الزمني ‏ . وقد ينشأ عن تلك 
العلاقات بعض الشكلات قد تكوننانجة عن تحيزالطفل لجنسه أولدينه أو لأقرانه 
المجاورين وللتغلب على تلك المشكلات يجب إشراك الأطفال في عمل جماعي یعزز تللد 
ويرسخها وا لسرح المدرسي أفضل ما مكن تقديه لهؤلاء الصغار حيث تذوب فيه كل هذه 
المشكلات النانجة عن تلك العلاقات . كما أن المسرح ضروري لتلبية حاجات طفل | لرحلة 
الابتدائية كالحاجة إلى حب الاستطلاع والمعرفة والحاجة إلى اللعب وميل الطفل للتقليد 
والمحاكاة والحاجة إلى الإبداع والابتكار. فطفل هذه المرحلة ميل إلى الحركة الزائدة 
اللازمة لنمو عضلاته ولعرفة الأشكال والألوان والأحجام ودائمًا يجرب الأفكار الخيالية 
التي تدور بخاطره حيث یل أطفال تلك الرحلة إلى اللعب الإيهامي ۲۱ . 
كما أن المسرح الدرسي ضروري لطفل المرحلة الابتدائية لأنه يلبي حاجاته 
الفسيولوجية كالحاجة إلى الاعتماد على النفس والحرية في الحركة والكلام والتفكير 
والتعبير عن النفس والتقدير والنجاح والحاجة إلى المعرفة والاطلاع والبحث ° . 

۱ فمن الواضح ان النشاط المسرحي Sar‏ الطفل من القيام بأنشحلة ذاتية من خلالها 
یتعرف على البيئة ‏ , كما أنه یکسبه خبرات تربوية هادفة . كما أنه يوسع المصادر الني 
بستقي منها الطفل خبراته . بالإضافة إلى تلبية حاجاته الفسيولوجية والنفسية . 
نيا : ضرورة خاصة بالتلهيز : 


(۱) نتنايل کانتور ء المعلم ومشكلات التعليم و التعلی ترجمة / حسن الفقي وفرنسيس عب النور ۰ الصدعة الثانية . دار 
الممارف . القاهرة . ۰۱٩۹۲۲‏ ص ۷۸ . 
(۲) مجمد حامد ابو الخیر ۰ " مسر ح الطفل , الهيئة المصرية الکتاب ن القاهرة . ۱۹۸۸ ۰ ص NE‏ 
(۳) محمد صديق محمد حسن ۰ " الطفل بين التربية والتثقيف". مجلة التربية › العدد ۲ السنة ۲۱ . قضر / 
سبتمبر 1۹۹۲ ص ص *2 - ٩‏ , 
)2( المرجع ! لبق + ص AN‏ 





Zab‏ المدسي ودوب التريوم 





قد يكون معلم الرحلة الابتدائية قليل الخبرة فور تخرجه . فقد يتعلم الکنیر عن 
الأطفال وحصاتصیم في هذه المرحلة ولکن معرفته هذه لاتتعدی الکتب فقط , فیواجه العلم 
Shey‏ محتلعة من التلامیذ فیهم المبتسم وا لکتئب والهادی والصاخب وا لشاغب ۲۱ . 

ویتطلب ندریس التلامید في هذه الرحلة أن يكون العلم واعيًا بحاجات التلامید 
رعلی درجة Wk‏ من اللياقة Ral‏ ورجاحة العقل ° 

فادا كان ا لعلم مرهوبا في هن التعبرعن ذاته فهو نصف عطیم لآنه حقق نصف 
مهمته التربویه في بناء الذات والتعبیر عنها , وإدا كان موهویا في فن الإثارة الدي یجعل 
المتعلم قادرا على التعبیر عن ذاته فير عظیم OF‏ حقق نصف الهمة التربوية الأحر. ريجعل 
الشخص الأخر (التلميد ) یبارس مقدرته في التعبير عن ذانه ۲۱ , وعلى المعلم أن مدرك 
استعدادات رمیول وخبرات الطفل . حتى يستطيع أن بضیق لتلك الخبرات في المرحلة 
الابندانبة ما كن الطفل من الدمز الشامل التکامل, وفي المدرسة الحدينة يدور عمل المعلم 
حول النشاط الذي یقوم به الأطفال. ویکون شو بالنسبة لهم مستولا مسئولية أساسية عن 
البرنامج الذي ينظم لتعليمهم . وواجبه أن يخطط مع تلامیذه ومن أجلهم برنامجا تعليميا 
ذا نشاط متكامل - كالعمل المسرحي متلا - يستهدف ننمية جميع مظاهرالنموالخاصة 


بهم بحيث يتضمن هذا البرنامج خبرات عقلية واجتماعية وجمالية مقادير متناسقة ۱ . 


(۱) آرنست ج. میلذر . دور المدرس في اعداد مدرسي المستقبل . ترجمة / احسان مصسطفی . دار النهضة العربية 
القاهرة ؛ د. ت . ص ص ۸ ۰ 1 . 
(۲) بدون مؤلف . كيف تواجه الطلبه في فصولهم وكيف يصوغ اهداف سلوكية . ترجمة / مصباح الحاج عيسى واياد 
م أحمد ملحم : دار القلم ٠‏ الکو بت 4 ۹۸۳ ۱م . 
)17( أسعد ١ ple‏ كتاب المعلمين . دار الرائد العربي . بيروت ۰ ۱۹۸۰ ۰ ص ص ٩۰ ١‏ . 
)£( ج. رماكس وينجو ورالي سورلينج : التربية العملية للمعلمين بالمدارس الابتدائية . ترجمة / سامي ناشد . دار 
النهضة العربية › القاهرة » ۰۱۹۷ ص JULY‏ 
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نالتا : dquo‏ خاصة WY)‏ اطعرق : 

من أبرز سمات عصرنا اليوم سرعة التغیر والتطور في شتی مجالات الحياة ونوا حیها 
ولاسیما العلم . حيث یطالعنا العلم الحديث کل يوم ما هو حدید . وبالتالي فإن علم الیوم 
لا يكاد یستمر الا ویضاف إليه جدید ومن ثم یصبع علم الامس . ومکتشفات الیوم لا تلبث 
أن يضاف إليها أكثر جدة وابتکارا , وهکنا مضي العصر الحدیت في قفزات متتالية 
متلاصقة "^ . ۱ ۱ 

وشهدت حضارة الانسان وتطوره التكنولوجي في العصر الحديث ففزات وطفرات 
وثورات علمية أحدثت تغیرا وتطورا جوهریا في الحياة البشرية . كثيرًا منها ما كان يعد 
خيالاً . وبعضها لم يكن ليخطر على بال بشر. مثل القدرة على إحداث التفجبيرات النووية 
وثورة الكومبيوتر. وزراعة الأعضاء , والإخصاب الصباعي وانتاج طفل الأنبوب . ووصل 
التحدي بالعلم إلى استنجار حاضنه لاستنبات الجنين وهي ما تسمى بالأم البديلة والني 
تقوم بتأجير رحمها لأم عاقرا". 

ومن سمات عصرنا اليوم التقدم المذهل في وسائل الاتصال فما يحدث بأمریکا نراه 
في مصر في أقل من جزء من الثانية وأصبح العالم اليوم متليفاً للبحث عن ضوابط وقوانس 
وأحكام دينية وقيمية واجتماعية وأخلاقية نحكم استخدا مات هذه التكنولوجيا وتوجهها 
في المسار الصحيح الذي يخدم البشرية ويحفظ لها تطورشا الطبيعي الذي فيه صلاحها 
وتقدمها . 


(۱) عرفات عبد العزيز سليمان ؛ المعلم والتربية » مكتبة الانجلو المصرية , القاهرة » ۰۱٩۷۷‏ ص TN‏ 
(۲) ناهد البقصمي ١‏ " الهندسة الورائية والاخلاق " ؛ عالم المعرفة » العدد ۱۷۶ ؛ المجلس الوطني للثقافة والننون 


.۱۳- ۷ الکویت ۰ ۱۹۹۱ ۰ص ص‎ OY 











السر< الس ودوره التريوي 


لذلك وجب علینا نحن التريويين أن نعید النظر في مناهجنا والطريقة التي تقدم بيا 
وكيفية إعداد العلم والأنشطة القدمة في مدارسنا . وخاصة في المدراس الابتدائية . حتی 
نستطیع |عداد جيل قادر على التكبف مع ظروف الحياة المتغيرة . فإن قلنا أن هناك 
وسيلة للتدريس حديثة مثل المسرح المدرسي فلا غرابة في ذلك فهي وسيلة تنمي التفكير 
العلمي وخاصة في المرحلة الابتدائية وهو ما أثبتته الدراسات التربوية الحديثة ۱ . 
دايعا : شوت خاصة oll ating andl‏ : 

إن التقدم التكنولوجي الصناعي الذي فرضته المنافسة الحرةوالذي أفرزه الطمع 
بالانتاج الوفير بسرعة . جعل أرباب العمل پلینون قبضتهم على مؤسسات التعليم 
ويسمحون بتوسيع دائرة التعليم على قطاعات أكبر من الشعب بقصد تأمین عمال مهرة 
يستطيعون استخدام الآلات وتشغيلها , وأصبع للمعرفة وظيفة اقتصادية تكتسب هذه 
المعرفة حسب data‏ المجتمع لها . لذلك كان لابد من الاهتمام بالمؤسسات التعليمية وما 
يقدم بها للتلاميذ ‏ . 

ومن سمات زماننا اليوم الانفجار السكاني . فتعداد سكان العالم يتزايد يوم بعد 
يوم . وجماهيرالشعوب تتزايد Gees‏ ويتسع آفاق فكرها إذا ما قورن بما كان عليه الناس في 
أزمنة ماضية . وأنعكس أثر الزيادة السكانية على المدرسة الابتدائية عند بعض الشعوب 
في Lat‏ أصبحت فيها أعداد الفصول أكبر Silly,‏ فرصة التعليم Lif‏ . كما أننا نلاحظ 
وجود الثلاث فترات أوالفترتين في المدرسة الواحدة . مما يم تارا سلبيا على العمليات 
التعليمية , وأصبحنا اليوم لا نستطیع أن نحقق الوحدة بين ما نعلمه للتلاميذ وما يجب أن 
یعمله هؤلاء التلاميذ. وأصبحت وسائل العلم لا تطبق لحل المشكلات الاجتماعية . وفقدت 


)1( لمزید من التفصیل ee‏ 
(۲) نحله وهبةء وظيفة مزسسة إعداد المعلمين؛ اعداد معلم E Pe: ١‏ العربي » بیروت :۰ ۰۱۹۸۲ ص ۲۷ . 
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المدرسة بذلك جزء من وظيفتها الاجتماعية . وكل ذلك راجع إلى ضيق وقت المعلم وزمن 
الحصة والذي ترتب على تغير ظروف العصر”" . 

فوجود أنشطة داخل الدرسة الابتدائية مثل السرح المدرسي وجماعة الإذاعة وغيرها 
تقوی الجانب الاجتماعي فیبا وتعالع بعض من المشكلات التي ترتبت على ضيق الوقت 
والذي نتج عن الانفجار السكاني , ولقد AST‏ الکثیر من رجال التربية أن التغیرات 
والتطورات التي تحدث في مجتمعنا الیوم تلقي على الأسرة والتربية بوجه عام وعلی المنهج 
المدرسي والمعلم بوجه خاص مسئولية كبرى لمسايرة تلك التغيرات ما یتفن وطبيعة 
المجتمع . وذلك ليكون المجتمع مسايرًا لروح العصر My‏ كان مجتمعامريضًا لا يقوى على 
البقاء” . ومن ينظر إلى التربية الحديثة اليوم في المجتمعات المنقدمة يجد أنها تتحه 
تدريجيًا لتكون تربية حياتية . فالتعليم عن ملريق النشاط , والتعليم بالعمل . والتعليم 
بالخبرة . والتعليم بالحياة ‏ والتعلیم الذاتي , والتعليم الستمر ما هو إلا انجاه واضح نحو 
التربية الحياتية الحديثة 7 , التي تكسر الحواجز بين المدرسة والمجتمع والحياة وجميعها 
تتمثل في النشاط المسرحي . 
Uy‏ سبق عکی ايجار ضرورات السرح المدرسي في النقاط اثالية : 

.١‏ ضروري لتحقیق النمو. 

". معیار العمل التربوي الجماعي الناجح . 

۳ ضروري لواجهة التغير والتقدم التكنولوجي والانفجار ا لعرفی في عصرنا الحاضر . 

6 ضروري لتجنب الصراع . 


(۱) آسعد على ۰ مرجم سایق ٠.‏ ص ص دد . 51 , 
(۲) عبد المنعم محمد حسين ؛ مرجع سابق › ص ۷1 . 
5 شلتوت ١‏ موضوحات جديدة فى ميدان التربية من مدارس الحضانة الى الجامعة ء دار القلم » الکویت . 
موضو يدة في ميدان التربية من مدارس إلى الج ار القلم , الكو 
۰ ص ۱۰۲ 
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۵ تقليل الفاقد من العملية التعليمية . 
1. لعالجة مشكلات التعليم الابتدائي وخاصة الرسوب والتسرب . 
بالاضافة إلى ذلك یعتبرا لسرح المدرسي في المدرسة الابتدائبة وسيلة تربوية ذات 
فوائد تربوية متعددة والتي منها : 

. حغزالتعلم وإثارة اهتمامه للبحث عن المعرفة‎ .١ 

۲ إبقاء التعلم لأطول فترة ممكنة . 

۳ تقديم خبرات حية وواعية ویدعو التلمیذ إلى القبام بالنشاط الذاتي . 

.٤‏ تمكين التلاميذ من متابعة التفكيرفي المواضيع المطروحة حتى بعد الإنتهاء من 
العمل المسرحي . 

۵ تقوية الحس الزماني وا مكاني وإبراز نقاط هامة في الحباة يفهمها الطفل!" . 

1. السرح هكن التلميذ من أن يتخاطب مع نفسه ومع بيئته ويبدأ في فهم العنی 
(السبب والکیفیة) ۱ , 

۷ إجماع علماء النفس على أن استخدام الوسائل وا لعنیات خير من الكلمة والالقاء 
ويؤكدون أنه كلما اشترکت آکثر من حاسة في استقبال | لعلومات كان التعلم 
أسرع ونتانجه أجدي وأثبت . بمعنى آنعرض الصوت مع الصورة أفضل من 
عرض أي منهما بمفرده . وهذا ما يتوفرفي | لسرح الدرسي . حيت يشترك في 


(۱) زيدان نجيب حواشين ومفيد نجيب حواشين ٠‏ اتجاهات حديثة في تربية الطفل . دار الفكر للنشر والتوزيع ۰ عم 
۷۱۹۹۰ » ص Vas‏ 0 
Marcela H. Nerbovig, Herbert J. Kiausmeier , " Teaching in the ۷‏ .2 
School" , 4 th Edition, Harper and Raw Publishers,N. ۷۲ 1974,‏ 
P. 358. ;‏ 
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استقباله iS}‏ من حاسة . فيشترك حاستا السمع والبصر في استقباله . مما 
یجعل العلومات تصل اوصح وآسرع ونکون آثبت © 
۱ يذهب بعض المربين إلى أن للنشاط الدرسي أثْرًا فعالا في عملية التربية یعون 
آجبادا آثر التعلم في حجرة الدراسة ویرجع دلك لخصاتص النشاط الدرسي الدي 
يتيح التلامید نوغ النشاط الناسب لكل نلميد . ویتیح له أيصا حطه العمل 
وتنعيذها مما يجعل إقباله عليه مميزا بحماس أشد من إقباله على دراسة المواد 
الدراسية بالطرق العادية )© . وللمسرح المدرسي عدة أهداف آغلبها تربوية 
صالحة لأطفال المرحلة الابتدانية وهو ما سوف نتحدث عنه . 
أهداف المسرح اس : 
ادا LS‏ ن الهدف من التربية هو تکوین الفرد تكويننا شاملا من النواحی ي الخلقية 
والجسمية والعلمية والرجدادية © وغير ذلك من الجوانب والتي لا يولد الفرد Les ig‏ 
, فالسرح یحقق کل ذلك إذا ما قدم في اطار تربوي . وعن طريق التريية بتهدب السلوك 
ويعناد الانسان الابتکار , ویکتشف في الحياة ما یجعله أکثر ارتباطا بالبيثة وأكثر فهمًا لها 
وا سرح المدرسي نشاط يقدم داخل الدرسة ویحقن أهدافا كثيرة . كتنمية ملكة الحفظ 
دی التلامید . وتعوید الطلاب على الالقاء الصحیح وعلاج العیوب اللسانیه ومواجية 
الجماهیر وتقدیم اللغة العربية الصحيحة ٩‏ , 
وا لسرح في الدرسة الابتدائية يهدف إلى التعلم الدقیق , وفهم المعاني بشکل آعمق 
ركسب التلامبد صفات حديدة مثل الشمولية والعمل بروح الجماعة . وتحمل | لستولية 


(۱) عاشة عبد اللطبف معوص . مرجع سابق . ص ص ۱۶۱ 2 ۱۶۲ 

(۲) فكري حسر ریاں ء النشاط المدرسي qui.‏ . اه اقد « تطییققه ا ٠‏ القاهرة . ۰۱۹۸۶ ص VO‏ 
(۳) محدد الاصمعي محروس . ترد الأمية . جامعة اسيوط ٠‏ كلية التربية 
pre‏ 

(؛) قاطمة يوسف . مرجم سایق ؛ ص ۱۰ 
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وحسن تقديرالأمورووضع الشخص المناسب في المكان المناسب, وأساليب الإدارة . وعدم 
التعالي على الآخرين . وصفة أن يكون التلمیذ قدوة حسنة لغيره . کل ذلك من خلال القیام . 
بعمل مسرحي منظم ' . 
ویسعی | لسرح | لدرسي إلى تحقیق الرغبة في تنمية الطفل کفرد في المجتمع . وتنمية 
طاقاته الخيالية من خلال هذا النشاط , وتصحیح عدم التوازن الوجود في أوليات الناهج 
التعليمية .التي ترکز على تنمبة المهارات الذهنية وانتقال المعلومات على حساب حياة 
الطفل الخاصة . والني تکون مليئة بالأنشطة , ویتحول الترکیز لیصبح على الطفل ذانه 
ویسعی السرح ا لدرسي إلى اکتشاف کم هائل من | لوضوعات الاجتماعية وا لوا هب 
الإبداعية والابتكارية في الأطفال ۲۱ . 
الإضافة إلى ما سبق مکی أن یمن السرح الدرسي الأهداف الالية : 
.١‏ النشاط التمثيلي يعطيهم الفرصة الحقيقة للعب والتخيل والذي لا مارسونه 
بسبب ظروف حياتهم اليومية المزدحمة . 
؟. النشاط التمثيلي يكسب التلاميذ الحركات والأفعال والثقة في الحركات والأفعال 
والثقة في الحركات الجسمانية التي تتطلبها حياتهم اليومية . 
؟. الاستفادة من الجمعي حيث لا ضغط ولا إحراج للطفل الخجول من أن يكتسب 
من خلال هذا النشاط ثقته في نفسه ويتخلص من الشعور الحاد بالذات . 


(۱) حسني قندیل » مرجم سابق ؛ ص 7/4 . ۱ 
(۲) لين ما کجریجور وما هي تيت وکن روبتسون ۰ " تقریر عن التعلیم من خلال الدراما " ۰ ترجمة / علا عز الدين 
حموده » مجلة المسرح ؛ العدد ۲۳ القافرة » ۹ص ۲ . 
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.٤‏ استطاعة التلامید من حلال لعبهم التخيلي التکیف مع الحياة اليومية وأن 
يعتادوا استقبال المؤّثرات الحسية دحالة صحية ویردون علیها باستحابات 
مناسبة . 
۵ بتطرق الطفل في لعبة التخيلي إلى أن يصل إلى آدوار الکبار مما يضفي عليه صفة 
تحمل المسئولية . 
1. باللعب التخيلي يكن إدراك إمكانات واحتمالات علاقات جديدة في المجتمع 
الإنساني وتزيد من خبراتهم في هذا المجتمع . 
وحرمان الطفل من فرصة إشباع خياله التمثيلي في الوقت المناسب يؤدي فيما بعد 
إلى الخلط بين الحقيقة والخيال وبين الواقع والفن . فتؤخذ المشاهد السينمائية والتلفازية 
على أنها حقائق . ويسعى لأن يتمثل في حياة الداقع الخبالات الني نسحت حول مشاهد 
السينما مما يؤدي إلى عواقب وخيمة . فالفيلم يرى على أنه الواقع ومارس معيشة كل يوم 
كما لوكانت خبال (۲. 
اسرد guuabl‏ وأشكاله : 
تسم (لسرع (فررسي رعسرع (لطفل إل حرة تقسیمات SU‏ عنها : 
تقسیم حسن إبراهيم حسن : حيث قسم مسرح الأطفال إلى ثلائة أقسام!": 
.١‏ السرح الدرسي (علی أساس أن جزء من حياة الأطفال نقع ني الدرسة 
الابتدائية ). 


؟. المسرح المخترف للأطفال ( ويعرف عادة باسم مسرح الطفل البشري ). 


(۱)۱ ج . ميركون ٠‏ التمتيل في المدارس › ترجمة / رياض محمد عساكر . مؤسسة سجل العرب ٠‏ القاهرة ۰ ۱۹۹۲ 
ص ۱۷ . 

(۲) حسن إبراهيم حسن . " مسرح الطفل في الوطن العربي نحو مستقبل افضل ” . مجلة التربية . العدد ٩۰‏ ۰ قطر 
يوليو ۱۹۸۹ ۰ص LAT‏ 
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۳. مسرح العرائس 
وقسم المسرح المدرسي إلى أريعة أقسام كانت كالتالي : 
.١‏ المسرح التعليمي . 
". السرح التريوي 
۴۳ المسرح التلقائي . 
.٤‏ مسرح العرانس 
وقد فرق يعقوب الشاروني في دراسته BIO‏ قدمت عن مسرح الاطفال بين نوعين 
هما : 
النوع الأول : وهوالمسرح الذي بقدمه الطفل ویقوع به الطفل وقد قسمه إلى ثلاثة آنواع 
كانت على النحو التالي : 
J‏ المسرح التلقائي . 
ب- السرح التعليمي . 
ج- مسرج العرائس 
النوع الثاني : السرح الذي نقدامه نحن للاطفال ویشمل نوعین أيضا : 
أ- السرح البشري القدم للأطفال بواسطة المثلین الکبار . 
ب- مسرح العرائس وا لقدم أيضا للاطفال . 


(۱) يعقوب الشاروني » " الدور التربوي لمسرح الطفل والممثل في مسرح الطفل " ۰ الحلقة الدر اسية حول مسرح 
الطفل من ۳۰,۰۱۲ ديسمبر 111١م‏ 


۱ 1( م. الهينة لمصرية العامة للکتاب . القاهر و ۰ ۴ ص 


at 
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وقي دراسة منشورة لحمد الشتيوي(؟ بعنوان " ملحوظات حول المسرح الترسوي " 
تناول فیها التجرية البريطانية في هذا الجال واعتبر أن السرح التربوي يشمل السرح 
المدرسي دأقسامه ا لختلفة ومسرح الطفل بأشکاله الختلفة أيضًا . 

وبری أن الطفولة تمتد من سنى الهد حتی الطفولة المتأخرة وعلی ذلك فالسر- 
الدرسي یقع ضمن آنواع مسرح الطفل وخاصه في المرحلة الابتدائية حبث تحتل الفترة من 
ست سنوات الی‌ائنتی عشرة سنة من حياة الطفل . وهي موضوع الدراسة ولذلك فأننا 
نأخذ بالتقسیم الأول مع العلم أنه لا يختلف عن الثاني وذلك للأسیاب التالية : 

أ- لأن الأول قد قسم مسرح الطفل إلى ثلاثة آقسام وبالتالي وقع السرح الدرسي 
ضمن قسم منهما على اعتبار أن مسرح الطفل آعمق وأشمل وسنوات العلقولة 
تمتد كما قلنا من سني الهد إلى ۱۲ سنة وأن المسرح الدرسي ينال قسطًا من 
مسرح الطفل من 1 - ۱۲ سنة . 

ب- أن الدراسة هذه قسمت السرح الدرسي حسب طريقة الأداء وحسب نتاتج 
عمل ا لسرح إلى أربعة آقسام وعلی ذلك فالسرح ا لدرسي یتکون من : 

أولاً : السرح التحليمي : 

وتقوم فکرته على استخدام ا لسرح كوسيلة تعليمية . حيث يقدم الناهج الدراسبة 
والمواد المقررة في سكل مسرحي وشو ما عرف باسم مسرحه الناهج , وفیه يقرم التلامبذ 
بستقدیم مسرحيات مبسطة . أما في الفصول المدرسية . أوفي مسرح المدرسة . وعلى الرغم 
من إمكانية نجاح هذه الوسيلة في ترسيخ الدروس التعليمية في أذهان الأطفال كممتلى 
ومقفرجين . إلا أن إمكانية تأثيرة تبقى محدودة إذ لم يستطع كاتب النص أن يحافظ على 


(۱) محمد الشتيوي . " منحوضات حول المسرح التريوي " . عالم الفكر . العدد الرايع الكويت . يناير . صارمر 


۸ ۱ ص ۱۸ 


سس سس _ 





التوازن الدقیق بين طبيعة المادة الدراسية ومصدرها (الكتب الدرسية ) وبين خصائص 
ومقومات العمل | لسرحي الذي سيؤديه التلامیذ . كذلك فمن الصعویات الني تواجه هذا 
النوع إمكانية وضع JS‏ الناهج في صورة مسرحية ‏ ولذلك تفضل الدراسة استخدام لفظ 
"مسرحة الدروس " بدلا من " مسرحة المناهج ". 

ویلاحظ أن هناك نقضا في النصوص المنشورة لثل هذا النوع من المسرح , لذلك يجب 
أن تشجع وزارو التربية والتعليم EI‏ ا لسرحيين على مسرحة المواد الدراسية للنهوض 
بهذا السرح , ويجب أن تهتم أيضا بإعداد دليل يستخدمه | لدرسون والمشرفون على نوادي 
الأطفال التي تستخدم هذا السرح لكي يوضح لهم كيفية مسرحة مختلف المناهج الدراسية 
وكيفية تقديمها داخل غرفة الدراسة , وبواسطة المدرسين أنفسهم بل والتلاميذ أنفسهم 


ويتضمن الدليل ماذج لوضوعات ممسرحة فعلاً AO‏ 


ثانيا ۳ ا مسرح العربوي ۳ 

ویقصد به لون من النشاط السرحي داخل الدرسه لنقدم مسرحیات دات ایح 
ثقافي واجتماعي وتربوي عام يهدف إلى المسأهمة بطريق غير مباشر في عملية التنشئة 
الاجتماعية . ويناء نظام القيم الأخلاقية والدينية والسلوكية . وإثراء معلومات الطالب 
العامة , وغير ذلك مما يدخل ضمن نطاق مسئولية المدرسة فى تربية الأطفال بالإضافة إلى 


تعليمهم (. 


(۱) حسن إيراهيم حسن . مرجع سابق » ص 18 . 
(۲) يعقوب الشاروني . مرجع سابق » ص ص ۰۱۷۲ ۱۷۲۳ . 
)7( حسن ابراهیم حسن ۰ مرجع سابق ۰ ص ٩1‏ . 
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وهذا اللون من السرح یتطلب نصوضا معدة سلفا ومکانا مهيئمًا مسرحیّا مثل 
مسرح الدرسة أو فناء ا لدرسة بالاضافة إلى كل ما پلزم من مقومات العمل ا لسرحي 9 
وقد نتج السرح التربوي من التحام السرح بالتربية ویتضمن كما نفهم من اسمه " The‏ 

Ater in Education‏ " عناصرا لسرح والتريبة والتعلیم معا . حيث بستخدم وسائل 

مسرحية تقدم لهدف تريوي . فسیخدم المسرح ومقوماته وعناصره من جمهور ومکان عرض 
والجمهور هنا الطلاب ومکان العرض هو فناء | لدرسة أو مسرح المدرسة . وبعض العناصر 
الأخرى مثل الدیکور والصوت وا لوسیقی والاضاءة OY‏ 

ونميزهذا المسرح من غيره بعلبيعة العمل وبالطريقه الني یقدم بها مسرحیاته إلى 
التلامیذ التلامیذ , لذلك فاتصف بأنه مسرح معدله بر مج مسبقه تهدف إلى تأدية غرض 
معين , وأن العاملین فيه هم أشخاص تتوافر لدیهم مهارات الاتصال وحسن الاداء 
وصفات تتوفر في المعلم وا لمثل . ویطلق عليه معلم ممثل . وهو غالبا ما یسمح للتلامید 
بالمشاركة الفعلية في الأداء المسرحي وجمهوره صف gh‏ صفان بالنسبة للعدد من التلامید 
وقد یقدم في فناء الدرسة أوفي مسرحها . والاعداد يتم قبل عمل البرنامح في المدرسة 
ایض( 

وقد لا نجد تعریفا خاصًا بالسرح التربوي فقد عرفته منظمة مسرح الطفل الأمريكي 
كما تقول جیر الدین سيكس " "Geraldine Siks‏ توصلت النظمة إلى تعریف عام شامل 
یشتمل على الأفکار التالية © : 


1 John O'toole, The Ater in Education, Unibook’s, Hodder and Stoughton, London, 
1976, p. 17. 


Op. cit., pp. 12-14.‏ 2 
(۳) محمد الشتيوري . مرجع سابق » ص 767 . 
(:) المرجع السابق ؛ ص ٠١١‏ . 
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«أنه شکل درامي ارتجالي يؤديه الآطفال بارشاد من العلم . 

«يقوم الشارکون بتمثيل ادوار منخلية باشراف العلم والني توسع مدارکید 
وتفكيرهم . 

«مقصور هذا المسرح على الشباب والأطفال والعملية | لسرجية تصلح لكل الأعمار . 

«نشاط يقوم به التلامیذ للتعبیر عن مواقف وأفكار ومشاعر ععنطریق التمثيل 
وبتوجيه من المعلم . 

«يقوم التلاميد بارتجال الحدیت والحوار للقضية | لطروحة مستعينين في ذلك 
بعناصر الدراما والتي تعطبها شكلاً ومعنى . 

«البدف الرئيسي منه تنمية الشخصية وتسهيل التعلم للمشاركين . وليس إعداد 
ممثلين محترفين في المسرح . 

. استخدامه لتدريس فرع منفروع المعرفة او مادة دراسية‎ Soe 

«ويساعد عنصرالشاركة فيه على تنمية قدرة الطلاب اللغوية والهارات في حل 
المشكلات وافبداع ويقوي لدييم الوعي الاجتماعي والتعطف منع الآخرين 
ويوضح لهم القيم والمواقف المختلفة ويعطيهم صورة مرضية عن النفس . 

یقوی صفة التفكيرا نطقي والربط بين الأشياء لدى الطلاب . 

وللمسرح التربوي عدة عناصر مشتركة تتحد في كل أنواعه , وأشكاله وهي أنالطريقة 

أوالأسلوب تعتمد على آهداف المدرس والصف والآعمار وا لكان والزمن والنوع وخلفية 


المعلم عن الدراما وكذلك يعتمد في طريقة أداثه على الارتجال والني تعرفه دوروثي هيتكوت 





اسر الرس ودوه SHAM‏ 








“Dorothy Heathcot ۳‏ بأنه هو" إمان الطفل بالدور الذي يؤديه gh"‏ أنه يجب ان 
يعيش بخیاله ووجدانه في هذا الدور الذي یقوع به. 

وقد تخصص حصص لتدریس المسرح التربوي في بعض البلدان وخاصة تلك التي 
تجعل له نصيبًا في الخطة الدراسية مثل بریطانیا . وعلی معلم الدراما ( مادة الدراما ) أن 
يحدد أهداف كل حصة مسبقًا . وأن یضع لكل درس خطة لتدریسه . وأن یختار الحالة 
أوالحدث . ويعطي للطلاب فرصةالتعبير عن الذات . وذلك من خلال التعبير عن الحالة 
بحيث تكون الحالة موضوع اهتمام التلميذ . وجذابة بالنسبة له . 

وشة مهام أخرى يجب على معلم الدراما أن يؤديها فعليه أن يعززالمعرفة التي 
يكتسبها التلميذ من الدراما بأعمال درامية أخرى وأن يشجع التفکیر الذاتي والابتكاري 
لهم وأن یداوم على عملية التقويم | لستمر . وقبل هذا وذاك أن يتعرف عليهم ويكسب ودهم 
حيث لايتم التجاوب بن ثقة التلاميذ في معلمهم . ويجب أن يحترم آراءهم بغض النظر عن 
أعمارهم . وأن يتحلى وح .وأن يقوم العملية المسرحية ويعرف مدی نجاحها 
وعلاج القصور بها إن وجد " 
a ae‏ 

هولون مسن النشاط السرحي لایستند الی‌نص مکتوب منقیسل ولا مسرح 
ولامشاهدین. ففيه يترك للاطفا عملية التأليف والنمئیل معا بل والاخراج آیضا کل ذلك 


بعد أن يحدد المشرف لكل منهم دور معينمًا في موقف أوقصة أو مشهد درامي. كأن یقول 


15 حسن إبرافيم حسن . مرجم سابق . ص‎ )۱( 
2 Johnson and Cecily O'Neil, Dorothy Hethgot, Collected Writing’ 5 on Education, 
1985, pp. 44 - 53. 





sas | SHAN 499 امسر اس‎ 








لهم " هبا بنا نمثل يومًا من حباة الفلاح " . ثم بترك كل شيء للأطفال من نمذيل وحوار 
واحراح . حيث یتداولون فكرة القصة ویقومون هم بتوزیع الأدوار على أنفسهم . 

وهنا لا بحدد المعلم الأدوار بل يكتقي بتحديد الموضوع ويترك لهم نوزيع الأدوار 
والتألبف والإخراج وطريقة الأداء . وحل مشكلات الديكور والملابس يترك كل ذلك لخیالیم 
وما يستعليعون صنعه بالواد الخاح المتاحة لبم © . 

وذلك اعتمادًا على القاعدة الأساسبة لهذا اللون من النشاط التمتبلى القائم على 
اللعب الإيهامي وهي أن الدراما يفضلها التلميذ بدرجة أكثر من جلوسه فراقية غيره 
هالأطفال بلعبون بغير مشاهدين بل أنهم قد یترقفون عن اللعب إذا شعروا أن هناك من 
يراقبهم . والديكور الذي يستخدمه الطفل بسيط ويترك لهم حرية التغيير في النص والتألبف 
دحانب الديكور البسيط . والتدریدات هنا هي اليدف وليس العرض النهائي هو المدف 
وإذا تم العرض كما قلنا يتم بغير مشاهدین من خارج المجموعة الني قامت بالتمثيل AY‏ 

وفي هذا الجال لابد من الإشارة إلى الندريبات . حيث مثل الجانب الهام في 
هداالنشاط التلقاتي التمئيلي . والهدف من هذا النشاط التلقائي التمثيلي الذي يتم من 
حلال اللعب التخيني للطفل هو إعطاء الأطفال آول فرصة للتعبير عنانعسهم . وإثبات 
دواتهم . وندريبهم على أداء الحركات وبطن العساراث . الأمرالي هكنهم من التكيف مع 
الحساة . وهم فون ذلك ينفسون عن انفعالاتيم وانحاهاتهم ومخاوفيم التي إذا ما كتبت 
طهرت في شبابهم في شكل نزعات غريبة رما تكون هدامة A)‏ 


)*( حس إبراهيم حسن ۰ مرجع سایق . ص ٩٩‏ 
)7( بعقوب الشاروني » مرجع سايق » ص ۱۷۲. 
۲۳۱ صمویین مفاروس ,۲ استخدام التمئیل في العلاج النفسي " . محيفة الثربية . نعدد الاون . السبه TA‏ . القاهرة. 
vty 1400‏ 
دص Tl‏ 
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وحرمان الأطفال من فرصة إشباع خيالهم التمثيلي في الوقت المناسب يؤدي إلى 
فقدان القدرة على التفرقة بين الحقيقة والخيال في واقع الحياة . مما يترتب عليه عوا قب 
ضاره بصحة الطفل النفسية , ولعل التمثيل التلقائي الي سارسه أطفالنا في اللدراس في 
الساحات المدرسية أو في الفصل المدرسي يساعد على تنمية قوة الملاحظة لديهم وتدريب 
الذاكرة وتنمية حس التخيل لديهم وكذلك تنمية قيمة المشاركة والتفاعل مع الاخرين في 
مواقف الحياة المختلفة . 

ومن أهداف المسرح التلقائي أنه يعنوض الأطفال ما حرموا منه من خبرات الكبار 
وخاصة خبرة اكتشاف الطفل لحياة الآخرين . تلك الخبرة اللي تعينه على النمو وتجعله 
يتقبل الغير بدرجة أكبر. وهذا المسرح يعوض طفل عما Qo‏ منه من فرص اللعب التمثيلي 
والتخلي والذي يساعد الطفل على تنمية قدرته على التعبير عن الذات والتغلب على 
مواجهة المشكلات والمواقف الني تصادفهم في حياتهم وتمكنهم من فهم أنفسهم والاخرين 
في أقوالهم وأفعالهم ودوافعهم . وتنفس عن انفعالاتهم ! لكبوتة OY‏ 
رابحا : المسرح العرائس : 

ارتبط الطفل منذ ولادته بالعروسة . حيث دأب في مختلف البلاد وعلى اختلاف 
الحالات الاجتماعية على معاملة العروسة وكأنها إنسان حي سواء بسواء . وقد تكون 
العرائس في بعض الأحيان أبلغ تأثيرًا من الممثل الآدمي , وذلك لأنها حافلة بوسائل 
تستحوذ نفوس المشاهدين وعقولهم من الأطفال في سن المرحلة الابندائية وتجعلهم أكبر 
حساسية للتأثر بالعرض وهدفه . وإذا كان السرح بإمكاناته ومقوماته يتفق مع تفكير 
الأطفال الحسي وإذا كانت المسرحية الناجحة هي تلك الني تستطيع أن تستغل عوامل 


(۱) يعقوب الشاروني » مرجع سایق JNA yor‏ 
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الایهام المسرحي لتجسم أمام الأصفال ما بتراءى ليم من خبالهم الابهامي gi‏ حبالهم الندء 
ونصل بهم إلى درجات كبيرة من الاندمح والتعاطف الدرامي . وإدا كان هدا يصدق على 
السرح نصفة عامة فإنه أكثر ما يكن صدقا على مسرح العرانس بصغة حاصة OY‏ 

دلك لأر الممتلي في هذا المسرح محلوقات حيالية صنعها الفنان التشكيلي وقدمها 
المخرج قي اطار واسع من الحرکه الإبداعية قد لايتمكن مر القبام بها قي السرح البشري 
وهدا بتبح للطفل أن يسنج في عالم الحبال حبث الحيوانات المعبرة والناطقة . وعالم 
الأساصير اديع ا لسحور . فكل ما بحطر على قلب الموؤلف وكل ما نستطيع أن مجسمه 
مقدرة الفنان . يكن نندبده على هدا المسرح . 

ولعل حب Jalal!‏ القديم للعروسة si‏ الدمية جعل هذا النوع من المسرح له أهمية 
كبري في آنه پستخدم كوسيلة بعليمية وبربوية وبرديهية . وتثقيهية . وخاصة للصغار من 
الأنناة . 

ومسرح العرائس يستخدم هي عروضه عدة أنواع مس العرائس هده الآنواع تختلف 
ساحتلاف المواد التي صنعت منها وأيضا ب‌ختلاف طببعة حرکتها ۰۲۱ مهناك متلا 
العرانس العادية ( الدمي ) أو عرانس القفار أو عرانس العصى أو الأقنعة , ولقد دخل هدا 
اللون من المسرح في iS‏ من بلدان العالم كنشاط متميز يمكن من حلاله تسلية الطفل 
وبعلیمه وإتاحة الفرصة لقدرانه آي سمو وستط OO‏ 

وافصل أنواع الدمي للأطفال هي رانس القفار ودلك لسهولة صنعها . وتدريب 
الطفل على تحریکها , وكذلك لتوافر مكان عرصها . وفي هدا النشاط یقوم الأصفال بالتمنبل 
)١[(‏ حسر ابراهيم حسن . مرجع سابق . ص ٩۵‏ 
(*) حص ابراهيم حسسن . مرجع سابق . ص ٩۷‏ 


(*)احمد المتيبي . 'حمد جيب ۰ اصول ومعومات مسرح انعر اس . القاهرة . ورارة النربية والتعنيم . الجهمار 
المركزي للكتب المدرسية و الجمعية و الوسانل التعليمية . ۱۹۸۲ ۰ صا ص ۲ - ٩‏ 


م 








المسرح اطدسي ودوره التريوي 


مستخدمين العرائس ويقومون بالتمثيل أيضًا كلعب أو كمسرح تلقائي بأنفسهم ولكن في 
وجود معلم يشرف عليهم . حيث يحدد الموضوع والشخصيات ونوعية العرائس . وعلى كل 


طفل أن يؤدي بصوته دور الدمية التي يقوم بتحريكها . 


وعند استخدام العرائس كوسيلة تعليمية لاحظ المعلمون الذين قاموا بالتدريس عن 


طريق العرائس أن الطريقة تساعد على DO)‏ 


.١ 


3 


Jv 


اکتساب وتنمية الهارات اليدوية والعقلیه . 

توسیع مدی هذه الهارات . 

الإلام الجید بالفنون اليدوية والصناعية الجمیلة . 

اکتساب خبرة عملية من دراسة الأعمال . 

تعمیق القدرة على استعمال الکلام بطريقة عملية فعالة بالاضافة إلى التعبیر 
الجید . 


التعبیر عن النفس بطريقة خيالية ابداعية . 


. تنظیم توزیع ا لعلومات المناسبة . 


نقوية الشعور بالرضی والنجاح عند إنمام العمل . 
تنمية الاطمئنان النفس بإطلاق النزعات الكافية عن طريق التمثيل وما يتصل 
فيه بالتجارب الشخصية والعائلية . 


۷ تقوية ضبط النفس وتنمية الاعتبار الشخصي . 
aS Lali ۱‏ النعاونیه فى التجارب الحية الجماعیه . 1 
AY‏ اندماج الطفل في العمل التعليمي . 


(۱) من خلال مقابلة شخصية قام بها المزلف مع بعض مطمي المرحلة الابتدانية الذين استخدموا مسرح انعر اس 
كوسيلة تعليمية في محافظة الإسكندرية » انظر Gale‏ (۲) . 





اسر( ashi‏ ودوره التريوي 








۳. التفاعل الحركي والوجداني بين العمل التعليمي والطقل . 

6. اکتشاب الطفل لصفات مثل التعاون - انطاعة - تقبل النقد . 

ومن الأفضل للنهوص بهذا النشاط أن يقوم المشرف بعرض هجموعة من الدمي على 
مجموعة منالأطفال وينرك لم حرية تأليف مواقف وحكايات تمتيلية على كل دمية منها 
ويجعل ذلك بحيث تأخذ طابع المنافسة بين مجموعات النلاميذ . علىأن تعرض مجموعة 
ونشاهدها المجموعات الأخرى ثم تقومها . ومکن أيضا - للجهة المشرفة - إذا كانت نادي 
طفل أو مدرسة ابتدائية تادعة لإدارة تعلبمية أن تضع دليلا للنشاط يتضمن بيانا بطر 
صنع العرائس ركيفية تحريكها مع ماذج لنصرص مسرحیه بسيطة سکن تقدیها بالدمي 
وهذا الدليل يصبع ذا فائدة كبرى وخاصة في الدورات التدريبية الني تعقد حول هدا 
النشاط (). 

كما دلت بعض الدراسات أنه مکن استخدام مسرح انمرائس في علاج الأدواء 
السلوكية وقدمت دراسة في مصر استخدم فيها مسرح العرائس لتعديل بعض أماط 
السلوك المشكل لدى أطفال الروضة ۱ . 
السرح اطدسي mariblo‏ : 

كل هذه الأشكال السابقة تقدم في المسرح المدرسي , ولا يوجد حدود فاصلة بين نوع 
وآخر فقد تستخدم كل الأنواع السابقة في تنفيذ عمل مسرحي واحد وقد يستخدم نوع بداته 
في تنفيذ عمل آخر. ولكن هذه الأشكال نادرة الوجود في مدارسا الآن . والنشاط قاصر 


فقط على مسابقات تقدم آخر العام الدراسي وتتبارى فيها المدارس من مختلف المديريات 


(۱) بعقوب الشاروني » مرجع سابق » ص ص ۱۷۳- € 
(۲) انظر دراسة : 
هانم أبوالخير الشربيني ۰ " استغلال مسر ح العرانس في تعدیل پعض أتماط السلوك المشکل لدی أطفال الروضة"" 
رسالة ماجستیر ۰ جامعة عين شمس ۰ كلية البنات ۰ ۱۹۸۰ . 





المسرح اطلدیسي ودوت التربوي 








التعليمية في حين أن إدخال النشاط السرحي في الفصل الدراسي يولد درجة كبيرة من 
البهجة وا لاستمتاع وشعور بالالتزام ویمکن عن طریق المسرح ا لدرسي تحقيق کنیر من 
الانجازات التعليمية . وذلك Lid‏ يحققه من أهداف نسعی نحن لتحقیتها وسکن أن 
تستخدم الدراماني تنمية الطفل کفرد في المجتمع وتنمية طاقاته الخيالية واکتشاف کم 
هائل من ا لوضوعات التنوعة OY‏ من خلالها بستملیع الأطفال أن يروا العدید من القضایا 
الاجتماعية وا لوضوعات التاريخية والأحداث الجارية وشتی الفاهیم وا لبادی والثل ۲۱ . 

ولعل الصفة السائدة في المسرح الدرسي هي قيام الأطفال بعملية التمثیل وهي 
تعتمد أساسًا على مقدرة الطفل على التخیل . وهناك اتفاق عام في ذلك وهو أن يترلد 
المشتركون في التمثيل أدوارهم الاجتماعية ويتوحدون مع أدوار خيالية جديدة . كذلك أن 
يختلف الاستخدام العادي للأشياء المحيطة في البيئة فيستخدم مثلاً الكرسي كسلم وعلبة 
الطباشير كصندوق ني جهاز وغیر ذلك . وكذلك يتم التجاهل يتم التجاهل للحساب 
المتعارف عليه من وقت ومساحة وفراغ . 

وتدور فكرة الدراما حول عملية السلوك وتظهر في ردود أفعال التلاميذ المشتركين في 
عملية التمثيل . فعندما تتحرك الشخصيات وتتكلم نجدها تؤثر في الآخرين بحيث تمكنهم 
من فهم أكثر شمولاً للمشكلات المطروحة . وهذا التبادل والتفاعل هو قلب الدراما والتي من 
Lydia‏ يتم نمو مدارك مفاهيم الأفراد المشاهدين منهم والممثلين . ومن خلالها يصبح التلميذ 
في مأمن من الأحدات الغريبة في المجتمع . فوضع الطفل في مكان غيره في قضية ما مکنکه 


1. Mina Swaminatnan, Drama in School, National Central of Education Research 
and Trening, New Delhi, 1968, p. 12-19. 











المسرح ايعس wore‏ التريوم 


من فهم القضية أكثر وبشکل أعمق وبالتالي تنمو مقدرته في التعبيرعن ذاته . ويعتمد مدى 
الاستفادة من المسرح المدرسي على مقدار استعداد المعلم ومدى إعداده في هذا المجال SY‏ 

ولذلك يجب على العلم أن یفجص الخاص بالتلامبذ . وأن يحاول فهم الثقافة الني 
يعيشون فيها . ويتنبأ بالتغيرات التي تثر في الحياة الاقتصادية . وبقدر ما يفهم ala!‏ من 
الوسط الاجتماعي الذي نشا فيه التلامیذ والاتجاهات التي تشریوها بقدر ما يستطيع أن 
يفيدهم من المسرح المدرسي OY‏ يعكس صورة من واقعهم " 

وشة اعتبارات أخرى يجب أخذها في الحسبات هي عامل الوقت اللازم لتنفيد 
العملية المسرحية , وأيضا نوعية التلامید ذكورا كانوا أم إناتمًا . وعامل السن أيضا. وکدلك 
القدرات والاستعدادات وطبيعة تعاملهم فيما بينهم والآخرين. ومن العوا مل الني يجب 
الترکیز عليها هي عامل التقويم المستمر . فيجب على المشرف على النشاط أو معلم الدراما 
أن يقوم بذلك بعد كل عملية درامية . حتى هكن قياس مستوى تحصيل وتعليم القلامید 
عن طريق هذا النشاط . 

ولا كانت الدراما بهذه الأهمية فيجب أن نضعها في مناهجها بصورة آوضح في 
ظروف عصرنا الحالي . ويتطلب أن يتوفر لها المدرسون المدريون والوقت الكافي في جدول 
الحصص si)‏ وضعها في الخطة ) . وتوفيرالمسارح الخاص لها في كل مدرسة . ويجب أن 
ينظر إليها بأنها لها نفس المكانة المالية والأدبية التي تتمتع بها النشاطات الآخر العنية 
والرياضية . لأنها تمثل أهم هذه الفنون في ثقافتيا الحالية. 


(۱) لين ماكجر يجوز وماجي تيت وکن روبنسون . مرجع سابق ۰ ص ۱۷. 
(۲) روث فیدر 2 ناطر و اد Ge‏ لم ا ع ی ۰ ترجمة / محمد صلاح الدين 
مجاور ء داز النهضة العربية ۰ القاهرة 5 ۰۱۹۱۹ ص 








المسرح ارسي ودوت التريوي 





ولعل للآن لم يطبق تدريس الدراما . ولطنا نفتقد تلك الخدمات التربوية الني تقدمپا هذه 
المادة كمادة مستقلة بذاتها بعيدة عن كونها كنشاط . والمسرح المدرسي هوالذي يح محل كل 
هذا ني مدارسنا. ولا يقدم إلا في صورة مسابقات فصلية . وغالنا ما یعرفیا خبراء التربية 
بالتمثيليات التعليمية . والني منها التمثيليات الحرة وا لسرحیات واللعب التمثيلي 
والاستعراض التاريخي والتمثيليات الصامته واللوحات الحية , والتمتيليات التي مثل 
عرائسيًا بالدمي أوبالخيط أوما يعرف بخيمال الظل وقد تكون التمثيلية من التمثلبات 
الشخصية والاجتماعية والغرض منها حل مشكلة ذاتية (". 

وعملية التمثيل والتقليد غريزة زود بها تلميد المرحلة الابتدائية , ولا كانت أي 
محاولة لتعلیم الصفار قائمة على أساس داقع غير فطري تعتبر عملية عقيمة . كان 
منالسهل استخدام المسرح في هذه المرحلة للتعليم والترفية . والتي ( أي المرحلة الابتدائية ) 
تتميز بالتنويع الواسع في كتير من أنواع النشاط التمثيلي , ويظهر فيه الیل إلى التخصص 
عن مرحلة ما قبل المدرسة . ونلاحظ فيها أيضًا البعد عن الانجال . ویصبع للتلميذ في هذه 
المرحلة المقدرة على التمثيل الصامت , ويستطيع أن يمثل الشعر المسرحي ويكون 
المسرحيات من القصص . 

كما تبدوالرغبة بين التلاميذ في العمل كمجموعات لا كفصل كامل . ويمكسن 
للمعلمان يقوم ببعض الأنشطة التمثيلية في هذه المرحلة بالذات والنابعة من تفكيره هون 
بحيث تهدف لأغراض تعليمية , بحيث یشجعهم على النشاط الجمعي الهادف حتی 
تتحقق JS‏ أهداف المسرح في هذه | لرحلة العمرية للتلاميذا". 


(۱) ابراهیم عصمت مطاوع ء التمثيليات التعليمية . مرجع سابق » ص 4". 
(۲) ا, ج . بیرتون » مرجم سابق .ص VE‏ 





امسرط ارسي ودوه التريوي 








ونظرا لقصور خبرة المعلمين والذي يرجع إلىقصور الإعدادن حيث يتضح في خلو 
معاهد إعداد المعلمين في كل المراحل التعليمية ( حضانة - ابتدائي - إعدادي ) من مناهج 
تنمي فيهم هذه الخبرة في حياتهم العملية . قد يؤدي ذلك إلى عدم استفادة التلاميذ من هذا 
النشاط . وقد لا Gans‏ الأهداف الموضوعة , لذلك سوف يتضمن توصيات هده الدراسة أن 
تدرس مادة Le all‏ والتربية المسرحية في كليات التربية لجميع الشعب حتى يستطيع كل 
معلم أن يستخدم إمكاناتها في خدمة تخصصه. 

ولعل من واجب العلم أن يدرب التلاميذ ليكونوا جمهورا واعيًا في المستقبل يحسن 
الاستماع والتقدير لفن التمثيل . وألا يكتفوا بقراءة التمثيلية أواللسرحبة بل عليهم أن 
يقدروا ما بها من صراع وتطور للموضوع . وذروة وخانمة . مستعينين في ذلك بعناصرالسرح 
وكل الإمكانات الحركية لديهم لتحقیق عملية التمثيل على أكمل وجه OY)‏ 

من هنا نلاحظ أن المسرح المدرسي مجال خصب من مجالات النشاط الدرسي 
الهادف والني نجتذب إليها نخبة منميزة من التلاميد . وهم أولئك الذين يتمتعون بحس في 
مرهف . أو بموهبة فنية كامنة . أو أولئك الي متلکون قدرات لغوية وفنية خاصة تحناح 
إلى الظهور . كما يتيح أمام المعلمين وإدارة المدرسة فرصا ملائمة من خلال هذا النشاط 
تلك المواهب OY‏ 

والمسرح المدرسي وسيلة هامةلأنه ينقل جزء من الواقع يعيشه التلاميد بخيالهم 
ويخرجون منه عن واقعهم . ومن هذا سكن القول أن مشاهدة العلفل للأحداث تدعود ال 
المشاركة فيها . بينما إذاقرأ هذه المشاركة في جميع جوانب السلوك . من كتابة النص 


1. Mina Swaminatnan, Drama in School. National Central of Education Research 
and Trening, New Delhi, 1968, p. 12-19. 

2. David Popene. Sociology, 4th Edition, Prentice ~ Hall Co.. New Jersy, 1980, p. 
375. 





الع انلانسي ودوت Sail‏ 





ونمثيله واخراجه بين الطلاب أوبينهم وبين مشرفهم , وإذا Le‏ أتم التلامبد الصغار عملا 


مسرحيًا فسوف يشعرون بحلاوة العمل الجماعي وشاره الطيبة فتثبت في وجدانهم قيمة 
التعاون التي أمرنا اللّه بها في قوله تعالى : 


(... وَتَعَاوَُوا عَلى از رالفوی ... 4 © 
وهكذا نرى أن المسرح بما ملك من وسائل مکنه تعديل سلوك كير من الأطفال 
وأشاط القراءة والكتابة . وطريقة المشي والكلام والجلوس وغيرها (". 





(۱) سورة المائدة : من الآية 5 


(۲) لويس کامل مليكة ٠‏ العلاج السلركي وتعدیل السلوك . دار القلم ن الکویت ۰ ۰۱۹٩۰‏ ص VOT‏ 











الفصل الثاني 
اطسرح اطدسي 4 اطرحلة الابتدائية 


مقرم : 


إن عملية التربية معقدة , وأهدافها متعددة . وطرا ثقها كثيرة . ووسائلیا شتى ومن 
هنا كانت صعوبة.تحديدها تحديدًا دقيقا 7" , والمدرسة واحدة من المؤسسات الهامة التي 
تشترك في هذه العملية وهي لا تقتصر على الجانب التعليمي وستد أثرها إلى الجوا نب 
الاجتماعية والشخصية للفرد . وتقدم المدرسة مجموعة من الأنشطة الهامة واللازمة لتربية 
أبنائها وأصبح للنشاط المدرسي اليوم أهمية كبرى في العملية التعليمية , وهناك كثير من 
الأنشطة التربوية التي تقدم في مدراسنا مثل جماعة المسرح والتمثيل - الإذاعة - الرحلات 
حماية البيئة وغيرها من الأنشطة . وقد تلاقي بعض الأنشطة اهتمامًا من قبل السئولین 
وقد لا يتوفر ذلك لثيلتها من الأنواع الأخرى PF‏ 

وبالرغم من حرص وزارة التربية والتعليم على أن تخصص فصلاً خاصًا عن النشاط 
التربوي ضمن مناهج الرحلة الابتدائية . إلا أن تنفيذ ذلك من الناحية العملية يكاد يكون 
محدودا للغاية بالنظر إلى عوا مل عديدة في مقدمتها نظام الدراسة لفترتين يوميًا وتنوع 
مؤهلات معلمي هذه المرحلة 9{ 

والمسرح المدرسي واحد من تلك الأنواع التي لاتحظي بالقدرالكافي من الدراسة 
والاهتمام . رغم أنه نشاط متعدد المجالات وخاصة في تلك المرحلة العمرية من حياة المتعلم 





(۱) فاخر عاقل + تربية - ذ 4 بية . دار العلم للملايين » بيروت ء VATA‏ صن ,٤4‏ 

ibs PONT a Gs)‏ فا فیس له عون والترجمة 
والنشر . القاهرة ء ۰۱۹۸6 ص 1۰ 

(۳) فایز مراد مینا ٠‏ مناغج التعلیم العام » دار الثقافة للملباعة والنشر ء القاهرة . ۰ ص Tek‏ 





امسج ارسي worg‏ التريوي 








وقد تناول الفصل السابق طبيعة النمو في ا لرحلة الابتدائية . وفلسفة التعلیم الابتداني 
وأهدافه . وأهمية ا لسرح في هذه الرحلة وضرورة استخدامه ومجالاته وأشکاله والعلاقة بين 
السرح والنهج. 

py‏ هذا الفصل سوف نعرض للتطور التاريخي للمسرح المدرسي وأهدافه بصفة عامة 
وأشكاله التي يمكن أن يكون عليها وأضواع التمثيليات التي يكن أن تؤدي في الدارس 
المصرية. 

ولا يفوتنا في هذا الفصل أيضًا أن نكشف الواقع الراهن للمسرح المدرسي . ومعرفة 
أهدافه التي وضعتها الوزارة له لتحقيقها , وتخطيطه وإدارته على المستوى المحلي . وتمويله 
ومصادر هذا التمويل ومشكلاته pil‏ يعاني منها . 
Sul dgbill‏ للمسر< اطدسي 4 don‏ : 

بدأ المسرح المدرسي في مصر مبكرا قبل أن يبدأ المسرح العام بخشبته التقليدية . 
حيث نقل علىيد رفاعة رافع الطهطاوي من مدارس فرنسا كنوع من الأداء التمثيلي الذي 
شاهده هناك كلون من ألوان النشاط المقدم في المدرسة ۱ ١‏ 

وكان المسرح المدرسي قائما في المدارس المصرية على أغراض تهزيبية أو خيرية قبل 
أن يأتي المسرح العام والذي نقله بهده الطريقة إلى مصر مارون النقاش في 1941م ۲۱ . وقد 
أخد المسرح العام أشكالا تعليمية في البداية وكان بهدف إلى بناء قيم سلوكية في الجتمع 
ثم انبثق منه المسرح المدرسي في كثير من المدارس المصرية وغالبًا ما نکونت في هذه العترة 


(۱) حسن ابراهیم حسن + مرجع سابق ۰ مس ۱۹۵. ۱ 
(۲) حمدذي الجابري سرج المدرسي أمل متجدد المسر ج العربي " . مجلة الکویت . العدد ٩۳‏ . الکویت . مايو 
۱۹ مر ص ۷۲ yr.‏ 


تت تت — 


مسح المدسب ودونه الدريوي 








في المدارس فرق شثيلية تختتم كل مدرسة ستتها الدراسية بحفلة تمثيلية وکان ذلك في 
النصف الثاني من القرن التاسع عشر. 

وفي عام 1846م مثلت مسرحيتا ( الوطن - العرب ) وكانتا من تأليف عند الله 
النديم في المدرسة الخيرية الإسلامية وفي عام ۵۱۸۸۷ متلت مدرسة المعوزتين القدطية 
مسرحية بطرس الأكبر. وكان ذلك في القاهرة . أما في الإسكندرية في عام ۱۸۸۲ . وقي 
طنطا py‏ | لنصورة من نفس العام كانت تقدم الدارس عروضها ا لسرحية فنجد مدرسة 
المساعي الخيرية القبطية بطنطا والدرسة الأيوبية بها أيضًا لا تقف عن تقديم ا لسرحیاب 
الهادفة ومدارس كوم حمادة الخيرية الهرة ومدرسة النجاح التوفيقي ومدرسة جمعية 
الآداب المصرية ومدرسة الفرير بالمنصورة جميعها كانت تقوم بالنشاط المدرسي المسرحي 
الهادف OY‏ 

وكان السرح المدرسي يهدف إلى تمرين الطلاب على أساليب الخطابة والجدل وست 
روح الوطنية في نفوسهم أثناء الاحتلال الإبجليزي sally‏ كان في عام ۸۱۸۸۲ وهو ما يعي 
قيام المسرح بنوع من المقاومة الوطنية . 

وقدمت المدارس عروضها خلال الاحتفالات بنهاية العام الدراسي وصفها مكافأة 
ممتعة للتلاميذ . وبسبب الأهمية الكبرى لهدا النشاط في المدا رس ولكنه لسئوات قليلة . 
بدون قوانين منظمة له إلى أن فرض نفسه کنشاط رسمي على الإدارات والوزارة . حتی 
ظهرت آول إشارة رسمية لهذا النشاط في مصر بي المنشور الوزاري رقم ٩‏ لستة ۱۹۲۹ 
لتنظیم الحقلات التمنیلیه في مدارس مصر ۱" 





(۱) حمدي الجابري المرجم السابق ٠‏ ص NT‏ 
(۲) المرجم السابق + ص VE‏ 
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امسر اطديسي ودوره الذريوي 





ومعنى ذلك أن النشاط استمر دون حاجة إلى تدحل الوزارة لفترة طويلة تأكد من 
حلالها سوده وانتشاره إلى درجة اضطرت الوزارة أن نشرع القوانين الخاصة لتنظيمة . ثم 
تلا ذلك حطوات جادة للمسرح المدرسي إلى أن جاء مشروع راشد المسرح العربي ( زكي 
طليمات ) والخاص بالنشاط التمثيلي في ۳۰ ۱۹۳۱/۱۲ والذي كدان يقضي بإنشاء 
مسرح لكل مدرسة ثانویه , وكانت لا تتعدی إحدى عشرة مدرسة في ذلك الوقت . وكان 
يقضي إلى اختيار المدريين في المدرسة . واختيار ا لسرحية التي ستمثل في المدرسة . وضرورة 
عرضها على الوزارة قبل نمثیلها للتحفق من أنها تفي بأغراض المسرح المدرسي . وجاء في 
المشروع نفسه نجربة نمثيل مسرحية أو مسرحيتين في سائرالمدارس كل عام . وإقامة مباراة 
بينهما , ومنح جوائز لفرق المدارس الفائز في التمتیل . 

وجاء فيه أيضًا تزريد مكتبات المدارس بكتب التمثيل , والإعلان عن عمل مسابقات 
لسرحیات مناسبة تمثل في المدارس , والاهتمام بإلقاء الطلبة القطع الشعرية أو النثرية 
يختارها مفتش اللغة العربية الأول , وهذه القواعد نص عليها مستند وزاري جرى تعميمها 
في كل الإدارات التعليمية في مصرفي عام 2۱۹۶۳ , وهو أول تأكيد وزاري یبرز دورا لسرح 
الدرسي (. 

وفي ۱۹6۲/۹/۲۲ أقرت وزارة المعارف العمومية قسم تفتیش شئون التمثیل سبعة 
اقرارات بشأن تنظیم الفرق التمثيلية بالدارس . حتی نحقق الأغراض الني أنشئت من 
آجلها .. والتي تضمنها کتساب السید "وکیل العسارف " الأستاذ حسن فائق في 


(۱) حمدي الجابري " المرجع السابق » ص ME‏ 
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امسر المديهي ودونه التريوم 








۳ إلى كل الإدارات التعليمية في القطرا لصري وهذه ا لأسس السبعة توضع 
ما يلي ° : 


a 


آغراض المسرح ا لدرسي . 
؟. موضوعات التمنیل . 
۳ التدریب وا لدربون . 
.٤‏ مهام الدرب. 
۵ مهام المشرف . 
1 أجورالمدريين ومصاريف الحفلات . 
۷ مكان التمنیل . 
وكان أغراض المسرح الدرسي في هدا الکتاب سبعة هي (" : 
.١‏ إنهاض اللغة العربية وإذاعة محاسنها . 
۲ تعلیم الطلبة حسن الإلقاء " نظمًا ونثرا" . 
". زيادة المحصول الأدبي والعلمي والتاريخي لدى الطلبة . 
4. أن يكون المسرح المدرسي أداة للتهذيب وإحياء الثل العليا في نفوس الطلبة . 
0. أن يكون أداة تسلية بريئة مهذبة . 
1 تنمية روح الاجتماع والتعاون بين الطلبة مکنهم من ممارسة بعض الفنوں 
التصلة بالسرح بما يقتضيه إخراج الرواية من حيث إعداد الناظر والملابس 


على أن تتعاون معهم جمعيات الرسم والتصوير والموسيقى . 


(۱) احمد شوقي : " المسرح المدرسي . نشاته . رسالته ‏ واقعه " ء سلسلة ۱ اليه ل" ارت ف ۱ 5 
الجز ء الثاني 5 الق هر و ۰ ام ص ۳۵ . 
(۲) مرجم السایق ء ص TU‏ 








اطسرح الس ودوره التريوي 





۷ تصفية الدوق واستتارة باعت الجمال . 
وكان أمرالتدريب يكلف به أساتذة انتخبتهم الوزارة بعد أن تأكدت من صلاحيتهم 
لتولي مهمة التدريب . وبخاصة في النواحي الفنية العملية والعلمية والثقافية والخلقية 
ويرجع ذلك لعدم وجود معهد إعداد هؤلاء المدربين لأن نشأة المسرح المدرسي كانت أسيبق 
من المعهد العالي لفن التمثيل . وورد في الخطاب بخصوص هذا الأمر ما يلي : 
.١‏ نجري الوزارة توزيع هؤلاء المدريين على المدارس في بداية العام الدراسي . 
؟. محظور على المدارس أن توكل مهمة التدريب إلى أشخاص خارج هيئة مدربي 
الوزارة. 
". يبندئ موسم التدريب بابتداء العام الدراسي وينتهي في أواسط شهر أبريل . 
6 مقدارحصص التدريب عشرفي الشهر الواحد على الا يقل عدد الحصص عن 
اثنتين في الأسبوع . 
وقد أوضح الكتاب مهام المدرب في التالي : 
تلقين الطلبة مبادئ فن الإلقاء آوفن القول في الأبواب التالية : 
أ- الجهاز التنفسي ( رياضة التنفس) أي الوقت الذي يحتمه العنی . 
ب- الصوت ومقاوماته ((قرار الصوت A‏ 
ج- الحروف ومخارجها ( النطق السليم ). 
د. التعبیر ونبراته . 
على أن يجري تطبیق هذه القواعد في المحفوظات المقررة على الطلبة . وجاء في 
الكتاب نحدید مهمة المشرف على فرقة التمثيل بالدرسة ما يلي : 


امسر المديسي ودونه التريوم 








تنتدب كل مدرسة أحد مدرسيها للإشراف الإداري على فرقتها التمثيلية . حيث 
تكون مهمته قاصرة على حفظ النظام . وضمان سير العمل وفقا لا جاء في هذا البيان 
وليس له أن يتدخل في شئون التدريب من الناحية الفنية . وهي الناحيةالتي بتولى 
الإشراف عليها شئون تفتيش التمثيل وتوجيهه PO‏ 
وفي 150/4/5/19م أنشئ قسم خاص للمسرح المدرسي في إدارة رعاية الشياب " 
للبنات" وسمي بالمسرح المدرسي للبنات ویخصوص هدا المسرح وجه خطاب إلى المناطق 
التعليمية يتضمن التالي : 
.١‏ كل ما يختص بالسرح المدرسي في مدارس البنات يكون الاتصال بشأنه بإدارة 
رعاية الشباب للبنات " قسمى المسرح المدرسي " للبنات بالجزيرة. 
۲ غير مصرح للرجال بالتفتیش أوالتدريب Lead‏ یختص بالسرح ا لدرسي wh‏ 
إلا باذن كتابي من إدارة رعاية الشباب للبنات . 
؟. تقوم هده الإدارة بتوجیه واشراف وتدظیم ا لسرح آلدرسي في جميع مدارس 
البنات في حدود الاختصاصات الرفقة . 
واستمر المسرح المدرسي في مسيرته منذ إنشائه حتى العام الدراسي ۱۹۱۵/6 
ولكن كان قاصرا على المدارس الثانوية للبنین . غير أن المسرح المدرسي للبنات والذي أنشئ 
في عام 2۱۹۵۸ کان نشاطه يشمل (ابتدائي - إعدادي - ثانوي عام - ثانوي فني - ودور 
معلمات ). وفي عام ۱۹۱7/3۵ أصبح نشاط المسرح المدرسي للبنین شامل كل المراحل 
مثله مثل مسرح البنات المدرسي . ثم أنشيء بعد ذلك مسرح البنات المدرسي , ثم أنشيء 


(۱) أحمد شوقي . المرجع السابق » ص TY‏ 
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بعد ذلك مسرح رمسیس المدرسي بشارع رمسیس ویرجع الفضل في ذلك إلى القائمين 
على مسرح البنات المدرسي حيث كان يتسع ل ۳۰۰ متفرج OY‏ 

وني عام 2۱۹۷۱ جاء القرار الوزاري الذي يقر وجرد التربية المسرحية . وجاءت بعده 
خطة عمل 1540م !۲ , ثم جاءت في المادة الأولى من القراري الوزاري رقم ۱۷۸ بتاريخ 
۳ مايبين توزيع الاختصاصات والمسئوليات على أجهزة الديوان العام 
للوزارة بما في ذلك إدارة الأنشطة الثقافية والفنية (۳. 
واه امسرح اماس 8 مص : 

إذا مسا نظرنا إلى واقع المسرح المدرسي في مدارسنا الآن وفي جميع مراحل التعليم 
المختلفة . نلاحظ أن المسرح المدرسي نشاط تقوم به المدارس في نهاية العام الدراسي فقط 
ولا سارس هذا النشاط خلال العام الدراسي إلا قلیلا , وفي قليل من المدارس . ولا يحظي 
بالاهتمام الذي تحظي به التريبة الفنية والموسيقية والرياضية. 

فمثلا هناك معاهد للتربية الموسيقية . وأخرى للتربية الرياضية . وثالثة للتربية الفنية 
وجمیعها تمد مدارس التربية والتعليم بالمختصصين الدراسين . في حين أنه ما زالت التربية 
السرحية بدون أي معهد متخصص . رما اعتمادا على وجود المعهد العالي للفنون 
المسرحية , والذي لا تحتوي مناهجة على أي إشارة للمسرح المدرسي , وأسسه الفنية 
والنربوية , بجانب قلة عدد خريجي هذا المعهد وحاجة المسرح المحترف ووسائل الإعلام 
إليهم . 


am pall (*)‏ السابق ؛ ص ص 5١ ۰۵٩٩‏ 
(۲) وزارة التربية والتعلیم » تقرير النجنة الدائمة لتطویر التربية السسرحية " ۰ القاهرة 6 يونيو ۰ ١1۹۸م‏ . 
)7( المرجم السابق » ص ۳۱ 
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كل هذا حرم اللسرح المدرسي CLS‏ تقريبًا من الدارس | لتخصص . ليستمر الأمر على 
ماكان عليه منذ مائة عام معتمدًا على الهواية والحماس حتى وقتنا الحالي . وإدراك 
أهمية السرح المدرسي هو الذي يدفع رجال التربية والتعليم إلى دعمه © . 

ننشأة المسرح المدرسي تمت بالتعاون بين عدد من المعلمين المستنيرين وطلابهم 
الموهويين . وقد حددت أهداف آن ذاك كمسرح يقدمه الطلاب في مدرسة تحكمها قيم 
تريوية وتعليمية . وكأننا رغم كل السنوات الماضية منذ إنشائه حتى الآن والمليئة بالخبرة 
والممارسة مازلنا لم نجد حلا عمليًا لتطویرا لسرح الدرسي تطويرًا حقيقا . والذي لا يؤدي 
في الوقت الحالي حسبما جاءت به التقارير والتوصيات التي ناقشت موضوع المسرح 
المدرسي . 

والتي نتج عنها أن المسرح الدرسي بصفة عامة ما هوإلاً نشاط غير ملزم في بعض 
المدارس ولا يؤدي في البعض الآخر . وان معظم مدا رسنا لا يوجد بها مسرح لممارسة هذا 
النشاط وان وجد فلا يستغل الا نادرا . قد لا يتعدى الواحدة في العام . وغیاب مادة المسرجح 
وصعوية مسرحة الناهج وقلة خبرة المعلمين بهده العملية وعدم وجود معهد للترييية 
السرحية كل ذلك جعل المسرح المدرسي في مدا رسنا لا يؤدي بصورة مرضية . 

وبذلك هكن القول أن نشاط السرح المدرسي في مصر قاصر على حماس بعض 
العلمين المدركين لأهميته . وخصوصا معلمي اللغة العريية . ولقد حان الوقت لآن يأحد 
السرح المدرسي مكانته التربوية الصحيحة بين الناهج الدراسية . لأن ظروف العصر ندعوه 


للمشاركة إلى جانب المواد الدراسية . وان ما حدث ف الأونة الأحيرة من نشحيع لسرح 


(۱) حمدي الجابري . مرجع سبق ۰ ص :۷۲ 
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الطفل البشري الحترف , ودعم وتشجیع نشاط السرح الدرسي في الدارس وإقامة 
| لهرجادات المسرحية | لدرسية لخیر دلیل على ذلك . 

وقد كان السرح الدرسي وما زال في بعض مدارسنا مجرد نشاط يؤديه الطلاب في 
آوقات فراغهم أو بعد إنتهاء الیوم الدراسي مع معلم اللغة العربية أو غیره من الملتخصصين 
والدي يجد في نفسه مبلا إلى هذا النشاط حتی وان لم تتوفرلدیه العرفة والخبرة اللتان 
مکداه من ala!‏ هذا النشاط على أکمل وجه . 

ونظرًا لقلة الخبرة قد لا نتضح مع كثير من المعلمين أهمية المسرح المدرسي , وينطرون 
aul‏ كمضعية للوقت والجهد ولا مكان Lag‏ في الدرسة . إلا أن الدراسات التخصصة ورأي 
جمهور الربین يؤكد أهمية السرح في التربية وضرورة التصاقه بالمدرسة . مما جعل المهتمين 
في وزارة التربية والتعليم أن يفتحوا له قسمًا خاضا تابعًا للإدارة العامة للأنشطة الثقافية 
والفنية . 

والغرض من السرح الدرسي والذي لا يتضح عند كثير من المريين . هو أن السرح 
الدرسي لا يعد ممثلين . بل له وظائف أهم في الحياة الدرسية , کالتجدید في الحياة 
انثقافية للمدرسة , واعطاء الطلاب تجرية مفيدة وربط | لدرسة بالجتمع الحبط بها 
وتحقیق بعض أهداف التعلیم ” . 

ولذا فان أريد للمسرح الدرسي أن يحقق الأهداف فيجب ألا ينحصرفي كونه 
نشاطا سنويًا للمدرسة يُنفذ في نهاية العام الدراسي كما هو متبع الآن في بعض الدارس 
بل Lala ages‏ في البعض الآخر . ولكن يجب أن يصبح المسرح المدرسي أشمل من ذلك 
بحيت يشتمل على أنشطة تريوية وأخرى منهجية بالإضافة إلى المسرحية المدرسية . 


VOC ٠. مرجم سايق‎ ٠ حمدي الجابري‎ )١( 
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امس المدسي ودوب التريوي 





ومن هذا يمكن القول : أن المسرح ليس بالجديد على المدرسة ولكن الجديد هو ذلك 
التفاعل بين المسرح والتربية عن طريق المدرسة . بحبث أصبع المسرح وسبلة تربوية تسهم 
في ننمية قدرات التلمید العقلية . وهذا الدور الجديد للمسرح المدرسي بدا مع وسور 
النظريات الحديثة للتربية وعلم النفس , تلك النغلريات التي قلبت الدور التقليدي للمعلم 
والمدرسة . 

ولم يكن دورالمسرح بي التربية معزل عما حدث من تطورات في ميدان التربية وعلم 
النفس . ولقد حاول الكثيرون تحديد دورالمدرسة في إعداد الطفل ليصبح إنسانا قادرًا على 
المشاركة في صنع العالم من حوله . ونتج عن تلك المحاولات مفهومان للتربية . 

المفهوم الأول هوالمفهوم القديم (التقليدي ) والذكر على إكساب المعرفة (pill)‏ 
للطلبة وبنوقف دورالعلم هنا على الإلقاء والتلقين وعمل الامتحانات لتقويم الطالب 
وواضح هذا أن بؤرة الاهتمام هوالنظام وليس التلميذ . 

الفهوم الثاني والمعروف بالفهوم (التقدمي) للتربية والذي أحدث تحولاً واضحًا في 
بداية هذا القرن في مفهوم التريية حيث تناقض مع الطريقة الأولى في كتير من الأمور 
والأساس هنا هو الطالب . حيث نادي أصحاب هذه الفلسفة بان تتحول المدرسة من 
مجرد مكان يتعلم فيه الطفل القراءة والكتابة وتلقين المعرفة إلى مكان يعيش فيه حيانه 
الطبيعية 61 

ولذلك تطلسب هذا التحول في دور المدرسة .البحث عن طرق وأساليب جديدة 
للتدريس . والتربية تركز على الطفل نفسه . فتقدم له المعلومات من خلال التجربة 
والنشاط والمشاركة . كما تحول دورالمعلم من مجرد ملقن للمعلومات إلى مرشد وموجه لهذه 





(۱) حسين مبليمان قورة ١‏ الأصول التربوية في oly‏ المناهج . ط۷ ۰ دار المعارف ؛ القاهرة ۰ ۱۹۸۲. 





امسر gush‏ ودوت التريوم 








الأنشطة . ولقد كانت هذه النظرة الحديثة للتربية من أهم العوامل الني مکنت الدراما من 
القيام بدورها في العملية التربوية والتعليمية © . 

ویسعی خبراء التربية في مصر جاهدین إلى اتباع الفهوم الحدیث , وذلك من خلال 
اهتمامهم بالطرق والأساليب الجديدة للتدریس . وأيضًا من خلال اهتمامهم بالأنشطة 
ولکن الاهتمام بالنشاط ا لسرحي قد یکون أقل مما يجب أن یکون علیه. 

ومن اللاحظ حاليًا أن الغالبية العظمی من الإدارات التعليمية وا لدیریات بل 
وا لمدارس التابعة لهما , لا تلتزم بخطه تضحها التربية | لسرحية في الورارة . ولذلك ولعل 
النشاط السرحي في المدارس خاضعة للاهواء . فيؤدي في بعض الدارس ولا هتم به في 
البعض الآخر. وأصبح عملا هامشيًا في الحباة الدرسية . كما كان ذلك في وزارة العارف 
العمومية إلى وزارة التربية والتعليم فلم يتغير نظام العمل لهذا النشاط في المدارس . إلا أن 
بعض الدراسات تؤكد أن " أكثر من خمسة عشر ألف مدرسة . تضم أكثر من شانية ملاین 
من العللاب "۲۲ يؤدي بها هذا النشاط في مختلف المراحل . 
أهداف المسرح الرس 3 هصر : 

تعددت أهداف المسرح المدرسي في مرحلة التعليم الابتدائي , فهو يبدف إلى التعليم 
الدقيق . وفهم المعاني بشكل أعمق . ويهدف إلى إكساب التلاميذ وخاصة في هذه المرحلة 
العمرية صفات جديدة fie‏ الشمولية وتحمل | لسنولية وحسن تقدير الأمور ووضع الشخص 
المناسب في المكان المناسب . وإكسابهم الهارات وأساليب الإدارة الواعية والتي تقوم على 


التعاون الصادق وعدم التعالي على الآخرين . وإعطاء كل دې حن حقه ويكسبهم السرح 


(۱) محمد الشتيوي : مر جع سابق « ص ۱۹۱۱ 
)*( آهمد شوقي : مرجع سابق اص 4۱. 











اسر لطديسي ودوره التريوي 


صفة مواجهة الآخرين والتعبیر عن الراي بأسلوب مفهوم . وهذه الأهداف ما سوف تكشف 
عنه وتؤكده تلك الدراسة. 
ولعل أفضل ما جاء لحديد أهداف المسرح في مصرهوما جاء في تقريراللحنة 
الدائمة لتطوير التربية المسرحية الصادرة من وزارو التربية والتعليم في يونيو 2۱۹۸۵ 7 / واللي 
حددت فيها أهداف المسرح كما يلي : 
ولا : هدف تحليمي : 
" وهو إعداد الموضوع والمادة الدراسية إعدادا دراميًا . ويشترك التلاميذ في تنفيد 
النص المعد داخل الفصل وخارجه . حيث نتج عنه bac‏ أهداف إجرائية : وهي : 
أن يشترك التلاميذ في عمل clos‏ وهو محاولة التعبيرعن فكرة لصورة درامبة 
Jala‏ الفصل وخارجه . ومعنى ذلك أن التلاميذ يستطيعون القيام بأداء أدوار بنجاح في 
شكل منتظم ليعبر عن فكرة أو يفسر معلومة . ولتحقيق هذا الهدف الإجرائي یتطلب الأمر: 
-i‏ معرفة التلاميذ للمعلومات التي يحتويها المشهد التمثيلي . 
ب- استطاعة التلامیذ أن یعبروا بالصوت والاشارة والحرکة عن العنی الراد 
الایضاح عنه . 
ج- أن یتمکن التلامیذ بنجاح من تأدية الأدوار في توقیت واتسان يضمن وصول 
الفكرة وا لعتی ا مراد إلى عقول بقية التلامي في الفصل وخارجه. 
ثانيا : هرف تربوي : 
ویعمل على تکوین الشخصية المتكاملة الواعية للفرد التعلم وتکوینه . واتاحة 
الفرصة لنمو القدرات الفرددية والجماعية , بحیث ينمو الفرد کفرد وعضو في جماعة نموا 


متکاملا وخاصة فى السلوك الاجتماعی . وا لأهداف الاجرائية لهذا الهدف هی : 
(۱) وز ارة التربية والتعليم . تقریر اللجنة الدانمنة لتطوير ألتربية المسرحية . مرجع سايق » ص ؟١.‏ 


سسوم 


اسر الرس جدونه التريوي 








أ- یستطیع التلميذ التعلم أن يتصرف بنجاح إزاء الواقف التي يتعرض لها 
بحيث يعكس هذا التصرف معرفته السليمة مجموعة من ا لعاییر الأخلاقية 
مثل : 

۱ الأمانة ( كأن بجد شیشا ملقى ويسلمه للمسئولين ). 

؟. مساعدة من يحتاج إلى مساعدة قدر استطاعته . 

۲. الرغبة في الاشتراك في عمل جماعي لتحقيق هدف مجرد . 

. أن يقبل عن طيب خاطر أوا مر لزميل له ويقوم بتنفيذها‎ .٤ 

0. يظهر ني سلوكه حرصه على المحافظة على المواعيد واحترا مه الأوامر التي 
تلقي عليه من السادة المسئولين . 

1 ذا قام بأداء عمل مستخدما أدوات وخامات يتأكد من إعادة كل شيء 
إلى مكانه. 

۷. بظهرفي سلوكه أنه بحافظ على ممتلکات الغیر سواء اکانوا أفردا أو 
مؤسسة تعليمية أو غیرها . 

ب- يكن للتلامید دوی الواهب الفنية من الافصاح والتعبیر عنها . فيؤدي بعض 
التلامیذ آدوارا نمثيلبة پنجاح . كما يكتب بعضهم نصوصا مسرحية بسيطة 


تدفذ نحت إشراف الدرسین سواء دا خل الفصل أو خارجه . 

ج- يستطيع بعض التلامیذ صنع | للابس أو خلفية السرح ومناظره ( ادا كان 
العمل خارج الفصل ) . بصورة مبسطة جذا بحیت تعمل على نجاح الشهد 
التمئيلي والعمل التعاوني الجماعي الرائد في کل هذه الانجازات . 





اسر المديس ودوب التريوي 








ثانیا : هرف JS‏ : 
وهذا الهدف شانه إماء الجانب الثقافي في مختلف الجوانب الفنية وا لاجتماعیه 
لدىالطالب . والأهداف الإجرائية له هي : 
- يستطيع التلميذ التعلم أن يفهم مسرحية بعد قراء‌تها . ويجب على أسئلة مرنبطة 
باحدانها وشخصياتها . 
ب- پستطیع التلمیذ أن يذكر بنجاح صفات کل أو معظم شخصیات المسرحية 
- یستطیع التلمیذ أن يكتب بلفته ملخصا المسرحية كما یستطیع في مرحله 
التعلیم الثانوي أن يجيب بنجاح عن أسئلة مرتبطة بسا یقراه عن آداب السرح 
وناریخه . 
- يستطيع التلمیذ أن یحسن الاستماع والانصات عندما بشاهد عرضًا درامبا سواء 
داخل الفصل أو خارجه . 
۰- عن طريق ربط التربية ا لسرحية بیعض القررات مثل الأدب العريي بستطیع 
التلمیذ معرفة خصائص بعض الشخصیات والکتاب والانتاج الأدبي ا لسرحي 
ويتمثل ذلك في الالقاء الواعي pal!‏ عن الفهم السلیم للمعاني OY‏ 
وبال(ضافة إلى تلك الأهداف التي وضعتها الوزارة یستطسع السرح الدرسي أن یحقق 
الأهداف الاتية " : 
.١‏ الإفادة من إمكانيات المسرح لتحقيق الهدف الأساسي للتريية والتعلیم . 
؟. ريط المسرح بالادة الدراسية وا لاستفادة منه كطريقة ندریس مشوئه لاله من 


امکانات ي تحقيق الأهداف الخاصة بكل مادج دراسیه . 


(۱) وزارة التربية والتعليم : ء تقرير اللجنة الدانمتة لتطوير التربية المسرحية » مرجع سايق + ص ص .١4 - ١‏ 
(۲) ناجي احمد ناجي » مرجع سايق ؛ ص 74-١7‏ . 











اطسرح ارس ودوه التريوم 


۴ تنشيط الحياة | لسرحية بين التلاميذ في المدرسة , واکسابهم القدرة على تذون 


الأداء | لسرحي وحب الفن عمومًا . وفن السرح خصوصا ؛ وتقدیر رسالتها في 


الجتمع . 
.٤‏ تدریب التلامیذ عمليًا على التعاون والعمل بروح الجماعة والنمو عن طريق العمل 
وأدائه . 


0. اکتشاف التلامیذ الوهویین وتنمية مواهبهم . 


.١‏ ريط الدرسة بالبيئة والإفادة عن إمكانات | لسرح لجعل المدرسة مركز اشعاع 


لخدمة البيئة وتطويرها وحل مشکلاتها . 
ولعل وجود المسرح والعمل المسرحي في الفصول والمدارس يحقق الأهداف الوطنية 
والاجتماعية والجمالية الآتية ' . 
.١‏ الإسهام البناء في إعداد المواطن الصالح وتدريبه على الانطلاق التعبيري وتزويده 
بثروة لفظية تساعده على ذلك . 
". تنمية الإحساس بالانتساء الوطني والشعور القومي وتعريف الطلاب حقوقهم 
وواجباتهم . 


۳ تجسيد القدرات والمثل والسلوكيات الإيجابية ني إطار مسرحي هادف ومشوق . 

6 إرضاء الحاجات النفسية والسمو بها واستثمار النشاط الذاتي وتوجيهه الوجهة 
الإيجابية . 

a‏ علاج بعض مظاهر السلوك التي تعطل التوافق الاجتماعي . مثل الانطواء 
المتطرف . والقلق . وا ليل إلىالعدوان . مما يؤثر في تکامل الشخصية ویعرقل مرها 


(۱) احمد شوقي . مرجع سابق . ص AY‏ 





امسج اسي ودوب التريوي 








1 تنمية الذوق الفني والجمالي والجدريب العملي على ممارسة آداب الاستماع 
والاجتماع . 
۷ اکتشاف القادة واعدادهم لتحمل المسئولية . 
۸ تدریب الطلاب على القيادة والتبعية في الواقف الختلفة . 
٩‏ معالجة بعض المشكلات الاجتماعية الني لا بد للطلاب من التعرف على عواملها 
ومسیبانها کأساس للتوعية الاجتماعية والوطنية . 
.٠‏ تهيئة | لسرحلان يكون وسبلة تعليمية هامة تقدم الواد العلمية في عروض ميسورة 
الفهم تزد من قوة الترکیز والتذکر Lead‏ یسمی " مسرحة الناهج “. 
تخطيط المسرح المدسي وادانته ف مصر : 
بدأ التخطيط القعلي للمسرح المدرسي من قبل وزارة التعلي منذ عام ۵۱۹۷۱( حيث 
خصصت له إدارة مركزية تابعة للادارة العامة للأنشطة الثقافية والفنية والمعروفه بإدارة 
التريية المسرحبة الي تشرف على هذا النوع من النشاط ولها أفرع بالإدارات والمديريات 
الفعية في مراكز ومحافظات الجمهورة , لتنفيذ هذا النشاط في مدارس تلك المراكز 
والمحافظات والإشراف عليها . 
ولا كان التربية المسرحية مجرد نشاط لا يوجد له حصص في خطة الدراسة فقد 
بلورت إدارة التريية المسرحية أنشطنها في ثلاثة انجاهات الأول : تعليمي ويشمل مسرحة 
المناهج ووضع المادة الدراسية في صورة درامية . والثاني glad:‏ في ويهدف إلى محوالأمية 
الثقافية وينمي القدرة على التذوق الفني والثالث : تربوي حيث يهدف الی‌تکوین 
الشخصية المتكاملة الواعية وغرس القیم , وإطلاق الفنان للقدرات . وهذه الاتجاهات 


(۱) وزارة التربية والتعليم : " تقرير اللجنة الدانمة لتطویر" التربية المسرحية " » مرجم سايق + ص ۳۵. 








ob Zbl‏ نيدن الذربوي س سح 


الثلاثة متداخلة ولا بمکن الفصلبین عناصرها وتخرج هذه الاتجاهات من خلال ما تقدمه 
التربية | لسرحية من خطط فنية . 

وهذه الخطط الفنية كانت في صورة عروض مسرحية تقدم في الناسبات الدينية 
والوطنية والقومية على | لستوی الحلي وکانت أيضًا في صورة مسابقات. وقد تعددت 
أشكال هذه ا لسابقات , فنجد مسسابقات الفنون ا لسرحية . وسسابقات الالقساء 
ومسابقات الثقافة | لسرحية . وشملت هذه الخطط النهوض بمسرح العرائس وخاصة في 
المرحلة الابتدائية . والدراما | لوسيقية , وکذلك تعزیزا لکتبات | لدرسية بکتب في التربية 
المسرحية . وتهيئة فرص الاطلاع عليها والتخطیط لعمل برا مج تدريبية . والني تعد الرافد 
الوحید الذي يد أجهزة التربية | لسرحية بالعاملین على المستوى المحلي وا لرگزي . وتشمل 
الخطط أيضا اصلاح وصيانة | لسارح | لدرسية , 

وفي مجال التخطیط للمسرح الدرسي لا یفوتنا أن نتحدث عن الخطط التي وضعتها 
اللجنة الدائسه لتطوير التربية ا لسرحية . والني استهدفت النهوض بالسرح | لدرسي في 
جمیع مراحل التعلیم للاستفادة منه باقصی طاقة ممكنة . حیث أوصت بادخال التربية 
المسرحية في عشر مدارس نجريبية في عام 2۱۹۸۵ . وأوصت بمسرحة بعض الوضوعات 
عرائسيًا . وتوزيعها على خمس مديريات داخل حقائب تعليمية على سبيل التجریب 
وكذلك أوصت بمسرحة بعض الموضوعات الني ينفذها الطلاب ا لتفوقون وتسجيلها على 
شرائط فيديو وتوزيعها على المديريات , ومن التوصیات أيضًا تصنبع عدد من السارح 
التنقلة سهلة الفك والترکیب . ووضع خطة خمسية لاستكمال تجهیز بعض المسارح 


لرکزیه وتصنیع وتنفید عدد من میسارح العرانس المطورد الحديت 





اسر اطديسي ودوره SHAM‏ 








وأوصت اللجنة بفتح باب الترقیات للعاملین بالنشاط من الحاصلین على مؤهلات 
متوسطة بحيث يستثمرون في العمل بالنشاط وتنظیم برنامج تدريبي مدته شهران لعدد من 
العاملین بغرض تکینهم من القیام بالاشراف على هذا النشاط . وتعیین عدد من الأعضاء 
الحاصلین على موهلات علبا بأجهزة التربية | لسرحية . وإمداد المديريات والادارات 
التعليمية بصفة عاجلة بنسخ من | لسرحیات الني بقع الاختیار عليها . ووضع خطة 
خمسية لتکلیف کتاب السرح بتألیف مسرحیات لسرح الدرسة بواقع عشرة نصوص 
سنویا وإمداد ا لدیریات والادا رات بالدوریات الأدبية , وتنظیم قيام أعضاء التريية 
المسرحية بالاشتراك في مسرحة الواد داخل الفصل وخارجه. وتدریب الدرسین على اعداد 
الوضوعات الدراسية [عدادا peer Gals‏ بت ات لتألیف | لسرحیات محليًا . وتیسیر 
GLI hall‏ اللازمة لتنفیذ خطط وبرا مج ومشروعات النشاط على اختلاف ا لستویات مع 
ضبط ذلك بحيث يضمن عدم تسرب هذه الیزانیات . 

وقد بحت اللجنة إنشاء شعب التريية المسرحية في بعض دور! لعلمسن وبعض 
كليات التربية وإنشاء دراسة عالية يحصل الدارس بعدها على بكلوريوس التعليم الابتداني 
تخصص أنشطة تربوية . وتنظيم دراسة لإفادة بعض العاملين بالتربية المسرحية . وكدلك 
تنظيم دراسة تحويلية للمدرسين الزائدين على حاجه التدريس . وانشاء شعدة للتربیه 
المسرحية ني المعهد العالي لاتريية المسرحية . والتقويم المستمر للتربية | لسرحية قي الدا رس 
حتى سکن التعرف على واقعها !2 . 

وقد تحقق iS‏ من هذه التوصيات وا لقترحات الني جاءت في الخطة وخاصة الي 


كانت موضوعه لتحقق على call‏ البعيد وأهم آثارها الأن هووجود قسم التربية المسرحيه 


۱۸ ۰ ۱ وزارة التربية والتعليم : توصيات اللجنة الدانمة لتطوير التربية المسرحية ؛ مرجع سابق + ص‎ )١( 











اطسر< الس ودوب التريوي 


التابع للمعهد العالي للفنون المسرحية لإعداد موجهي التربية | لسرحية ولکن الطلاب 
عازفون die‏ لعدم مساواته بالأقسام الأخرى . 
بعد هذه اللجنة صدر القراري الوزاري رقم ١18‏ بتاريخ ۲۳/ ۱۲/ 2۱۹,۱۵ بشن 
توزيع الاختصاصات وا لسئولیات على أجهزة الدیوان العام بالوزارة وجاء في ماداته الأولى 
مایلی (') : 
.١‏ التخطيط لخدمة الأهداف التربوية وتنسيق أوجه النشاط في إدارة التربية 
المسرحية وذلك بالاشتراك مع الإدارات الأخرى . 
۲ العمل على نشر الصحافه المدرسية . لتصبح لكل مدرسة صحيفة تنطق بلسانها 
لتعبر عن آمال طلابها وتعودهم حن التعبير. 
۴ دراسه المشكلات المختلفة عن طريق الزيارات الميدانية والتقارير الفترية الني ترد 
من المديريات التعليمية . ووضع الحلول المناسبة لذلك . 
4. تزويد أجهزة المديريات التعليميمة بالقواعد والنشرات اللازمة لتوجیه وتطوير 
الصحافة المدرسية والتربية المسرحية . 
د. تخطيط البرامج التدريبية للعاملين في الصحافة المدرسية والتريية المسرحية 
بالاشتراك مع الإدارة العامة للتدريب ووضع نظام منح الجوائز والحوافز الأدبية 
والمادية . 
1 إعداد القواعد والتعليمات الخاصة بتنظيم المعارض للجوانز والحوافز بالاشتراك 
مع المديريات والإدارات التعليمية . 
۷ اقتراح الموازنة العامة الخاصة بالصحافة المدرسية والتربية المسرحية . 


(۱) وزارة التربية والتعليم : قرار وزاري رقم ١١8‏ لسنة ١۹۸م‏ › مكتبة الوزير » ص OY‏ 











امسر المديس موه التريوي 


۸ تخطيط وتنفيذ إسهام الإدارة في الاحتفالات واللناسبات القومية والدينية 
والاجتماعية والعالمية على المستوى المركزي . 

وبعد تقریر اللجنة الدائمة لتطوير التربية | لسرحية والذي جاء في عام 1964م شكلت 
اجنه أخرى لتطوير التريية المسرحية في سنة ۸۱۹۸۷ وحددت مجموعة من الإجراءات 
والتنظيمات لتصحيح مسار العمل في النشاط المسرحي لكي يحقق أهدافه بأقل جهد وأقل 
تكلفه وجاءت بها المحددات الإدارية كالتالي © : 
ولا : ا مجلس الاستشاوي Rye‏ المسرحية : 

وهذا المجلس يتكون من عدد من الأعضاء وغالبًا ما يكونون من التربية والتعليم 
والإعلام والعاملين بحقل المسرح . ويختص هذا المجلس بالعمل على تطور الأداء في أنشطة 
التربية المسرحيةوإبراز دورها في تكوين ا لواهب والجمهور الواعي للمسرح . وكذلك يختص 
بتحديد أريعة موضوعات في كل عام للتسابق عليه في مسابقات الثقافية السرحية 
وكذلك نحدید اثنتی عشرة مسرحية للقيام بتمثيلها في الادارات التعليمية بمعدل مسرحية 
لكل قطاع . وكذلك یختص باختيار كتابين دراسيين أحدهما في الشهادة الإعدادية والآحر 
في الشهادة الثانوية لسرحتهما سنويًا كمسابقة . ويتولى المجلس مهمة تنفيد مسابقي 
القمة بالقاهرة , بحيث يحدد لها اماكن العرض ويختارلها المحكمون وينعقد هدا المجلس 
مرتين من كل dally ele‏ يومين في كل مرة في الأسبوع الأول من أكتوبر والثالث من فبراير 
أو كلما اقتضت الضرورة ذلك . 


(۱) وزارة التربية والتعليم : الإدارة العامة للأنشطة الثقافة والفنية © د 
المسر حبة . القاهرة 6 ۱۹۸۷ 








أمست الاس 01929 ارم سس تست 
نا :ا مؤه رالحاس ell‏ ا مسررحية : 

ريحصر فيه الأعضاء القائمون على الترببة المسرحية . ومن اختصاصاته أن يتولى 
تقديم الحلول القابلة للتنفيذ لشکلات المسرح المدرسي . أيضاً من شأنه تحدید موضوعات 
ومواعيد التدريب خلال شهري gale‏ ويونيو. وكذلك توزيع المسرحيات المحددة من المجلس 
الاستشاريعلى القطاعات الجغرافية الستة , وهو الذي يحدد الإدارة التعليمية التي تكون 





مركزا لتصفیات القطاعات . ويختار عشرة مسارح يتم تدعيمها ونجهيزها معرفة الإدارة 
العامة للأنشطة بالوزارة . بحيث يغطي القطاعات الستة وفي حالة عدم اجتماع المجلس 
الاستشاري , يفوم المؤتّمرالعام للتربية المسرحية بمهامه وينعقد مرتين في كل عام لمدة 
يومين في كل مسرة خلال الأسبوع الأول من أكتوبروالأسبوع عقب انعقاد المجلس 
الاستشاري. 
نالا : المكتب الفني للحربية ل مسرححية : 

ریتکون من مجموعة من الأعضاء والمسئولين عن إدارة الأنشطة الفنية والثقافية في 
وزارة التربية والتعلیم . ويختص هذا المكتب بالمشاركة بالأعمال التنفيذية بإدارة التربية 
المسرحية . وكذلك يختص باتخاذ خطوات إيجابية لتنفيذ مسرحية الكتابين المحددين من 
المجلس الاستشاري . ويختار عضوين لاستكمال لجان تحكيم تصفیات القطاعات . وانخاد 
الخطوات اللازمة لتنفيذ التدريبات المحددة من poll‏ العام . ويعقد المكتب اجتماعًا في 


الآسبوع الأول من كل شهر ویکون اجتماع أكتوبر وشهر فبراير عقب انعقاد ا لمؤتمرالعام 


أوقد يعقد المكتب اجتماعه في غير مواعيده إذااقتضت الضرورة ذلك . 
رابحا : إدارة Bey a‏ الممسرحية : 

وشي مجموعة الأفراد الإداريين القاثمين على أعمال التريية المسرحية في وزارة التربية 
والتعليم . والني من أنشطتها تنظيم وعقد المسابقات في مجالات الفنون المسرحية, وكذلك 











اسر المدسي All wor9‏ بوي 


التدریب والتأهيل والتدریب التحويلي ومسرحه الکتب ا لدرسية, وتوفیر النصوص 
السرحية . واستکمال ودعم وتطویر ا لنشات المسرحية داخل الدارس , وخدمه مراکر 
القدرات التابعة للادارة التعليمیه . لتدريب الطلبة على الفنون المسرحية في العطله 
الصيفية 9 . 

وتضع إدارة التريية المسرحية بالوزارة خطتها للعمل الميداني سنويًا . مؤكدة الأسس 
التربوية للاطار | لسرحي وأهميته البالغة في التربية ولتوعية والترفيه السليم مكزة على 
مفاهيم مبدئية أهمها : 

أن المسرح Le‏ ملك من مجال مغناطيس "مشاهدة ومشاركة" وبما يتميزيه مس 
القدرات المجسدة للأفكار والقدرات . يعتبر خير وسيلة للتوعية بحقائق ما يحيط بنا من 
أحدات . ولترسيخ كل القيم وا لبادی Sally‏ والبناء ولاستحداث أشاط سلوكية توا کب 
أهداف المسيرة الوطنية , وتقوى الروابط الاجتماعية , وتؤكد الإنتماء الوطني . 

ولعل المسرح بطبيعته خير مجال لدفع الروح الايجابية وادکانها . روللکشف عن 
السلبيات والتوعية بها للتخلص منها . وذلك بأسلوب النقد البناء الخالي من النجریج 
والتشههير والتعويض .95 إطار gb‏ غير مباشر يخاطب العقل والقلب والوجدان 

كما أن المسرح والمسرح في المدرسة بالذات . من خير ا لأطرالمشعة بالمحبة والنابضة 
بالمسرة والضافية بالإسعاد . وجمهور مسرح الدرسة هم التلاميذ أو أولياء الأمور والدين 
يأتون لتلقي ما يعرضه علييم أبناؤهم بكل حواسهم ويقلوبهم التي تصبح حميعا أحهره 
استقبال لكل ذبذبات الإرسال النابعة من عرض الأبناء الأعزاء . 


. المرجع السابق‎ ٠ وزارة التربية والتعليم  الادارة العامة للاتشطة الثقافية والغنية‎ )١( 








امسر الدسي ودوره التريوم 





وتضع الإدارة المركزية إطارًا ale‏ للخطة المبدانية في الادارات والمديريات التعليمية 


في الجمهورية بنضمن الاعتبارت الآنية : 


. 


3 


الالتزام بالأسس التربوية والقومية والقدوة الصالحة WSS‏ وموضوًا. 
الاهتمام بانتقاء دقیق لكل الواد المسرحية على كافة الستويات مما يحقق 
الأهداف الوطنية الكبرى . والأهداف التعليمية والتربوية . 


. استثمارالمناسبات والأعياد الدينية والوطنية ف دعم القيم والبادی المرتبطة 


بتلك المناسبات والنابعة منها وتجسيد القدوات والسلوكيات . 
ضرورة الاهتمام بالنشاط الإلقاني داخل الفصل وني المدرسة وتتم على الوضع 
التالى : 


3 


أ- الإشراف الفني على الإلقاء في برامج الإذاعة الدرسية البومية وني دوري 
الفصول بالتعاون مع أسرة الصحافة المدرسية . 

ب- تنظیم دوري متدرح للإلقاء في النصوص وا لحفوظات المقررة . 

ج- الاهتمام بتنظیم الأمسيات وا ملاحم الشعرية بصفة دورية ومواكبة 


للمناسبات . 


تنظيم | لسابقات الخاصه بالتريية المسرحية ومسرحة الناهج وفق اسش 


| لسابقات بحیت بحیت تغطي المسابقات کل الدارس مراحلها المختلقة. 


. الاهتمام بصيانة السارح بالباني الدرسية القائمة . وسحاولة انشاء مسارح 


بالياني المدرسية الحديثة في مواقع متوسطة . لامکان الاستفادة منها في إقامة 


الحفلات وا لهرجانات وا !سابقات وا لامسیات . 





المسرح ارسي ودوت التريوم 








۷ تشكيل لجنة لراقبة الصنفات المسرحية المقدمة في مدارسنا . وانتقاء النصوص 
المسرحية الهادفة من الكتابان . 
۸ تكليف الأدباء والكتاب المحليين بكتابة نصوص مسرحية تعبر تعبیزا صادقا عن 
واقعنا وآمالنا وإبراز الإيجابيات المحلية . 
٩‏ تنظيم مسابقات محلية للتأليف المسرحي لجذب الواهب والكفاءات من الأدباء 
وهيئات التدريس وطلاب السنوات النهائية بالمرحلة الثانوية وا لعلمین . 
.٠‏ وضع برامج تدريبية لرواية التربية المسرحية من دوى الميول والاهتمامات الفنية 
من هیشات التدريس لتزويد الأقسام التعليمية والقطاعات بالمشرفين اللازمين 
لدعم النشاط المسرحي التربوي (" . 
وني مجال تنفيذ برامج المسرح المدرسي , لابد من الإشارة إلى | لسابقات المركزية 
التي تقدمها إدارة التربية | لسرحية في الخطة . ولعل المسابقات ليست حديثة . فمند أن 
أنشئ المسرح المدرسي عام ۸۱٩۳۲‏ ولا تزال المسابقات المسرحية هي الاحلار القائم لتحقیق 
النشاط المسرحي في الدارس ودعمه بالتنافس والحيوية للتنمية والارتقاء بالجال . وان 
كانت نختلف ظروف وشروط مشروعاتها. سن عام لاخر تضع إدارة التربية المسرحية 
بالوزارة مشروع المسابقات قبل بداية كل عام دراسي . 
فقي مشروع العام الدراسي ۸۱ / 1985م نظمت خمس مسابقات للمراحل 
التعليمية المختفلة (ابتداثي - إعدادي - ثانوي عام - ثانوي فني - معلمين ومعلمات ) 
إلى جانب ذلك مسابقات مدارس التريية الخاصة ( النور/الأمل -التريية المفكرية ) . ومن 


شروط هذه المسابقات أن تشترك المديريات والإدارات التعليمية في المسابقات بالعروص 


)١(‏ من خلال مقابلة شخصية مع موجهي المسرح بالوزارة 





المسرج الس ودوره ANN‏ بوي 








العاترة في التصفبات المحلية , ويجوز العرض المقدم أن یکون من مدرسة واحدة أو بن عدة 
مدارس . مع سلائمة أسلوب المسرحية لستوی كل مرحلة . حيث يشمل العرض المسرحي 
(الإلقاء/ مسرحة المناهع/ المسرحيات /اللوحات الاستعراضية /الأوبرية / الفنون 
الشعدية / التمتیل الصامت ) . على أن تقده المسرحية باللغة العريية ويكون مدتها ۱۵ 
دقيقة للابتدائي و ۳۰ دقيقة للإعدادي ,£0 دقيقة للثانوي العام والفني ودورالمعلمين 
والمعلمات سابقا ). 
وتخصص جوائز للعروض الفائزة والتي تشمل ( درع الجمهورية للتربية المسرحية ) 
وشنح للمدیریات التعليمية الفائزة سالرکز الأول . بشرط حصولها على تقدیر " ممتاز ' 
و( کاس الجمهورية لكل مرحلة ) ویمنح للعرض الفائز بالرکز الأول بشرط حصوله على 
نقدیر " ممناز " ,(اليدالية الذهبية الكبيرة لكل مرحلة ) ونح لكل عرض فائز بالرکز 
الثاني ما فوق شانن درجة . و(الميدالية الفضية الكبيرة لكل مرحلة ) وتمنح لكل عرض 
هائز بالرکز الثالث " ما فو سبعين درحة . و( درع التربية المسرحية ) ومنح لكل عرض 
هائز بالمركزالأول بشرط حصوله على تقدیر " ممتاز' بكل نوعية من نوعبات التربية 
الخاصة ( نور/ أمل - تربية فكرية ). 
ونظام التحكيم في تلك المسابقات يتم طبقا للآتي : 
7 يتم اختیارلجان التحكيم من بين العناصر الفنية التربوية . 
” تقسيم الجمهورية إلى أريعة قطاعات جغرافية ( شرق الدلتا / غرب الدلتا/ 
القاهرة والجيزة / الوجه القبلي ) ویعتبر کل قطاع وحدة متكاملة . 
7 تنظيم معسکرات للطلاب المتفوقين في العروض المسرحية (وفق تقويم لجان 
التحكيم ) في أي أحد المصابف كمكافأة لهم وحافزا على استمرار التفوق . 





oe 1 spall 929 paul تسس سب اسح‎ 





” تنظیم مهرجان للتربية السرحية لمبة أسبوع على أحد مسارح القاهرة تعرض فيه 
بعض العروض الفائزة بالراکزالأولی في المراحل المختلفة ۲۱ . 
وني عام ۸۲/ ۸۱۹,۸۷ نظمت إدارة التربية ا لسرحية ثلاث مسابقات وهي مسابقة 
الفنون | لسرحية . ومسابقة الثقافة | لسرحية , ومسابقة الالقاء . وقد وضعت تنخلیمات 
خاصة للتسابق في الأنواع الثلائة السابقة , حیت قسمت الادارات والمديريات التعليمية 
إلى أربعة قطاعات تمت التصفية فیما بینهم محلیا ثم آقیمت مسابقة القمة في القاهرة!". 
وني الفترة من VE‏ إلى VA‏ نوفمير من العام ۱۹۸۹/۸۸ قدمت إدارة التربية المسرحية 
برنامج احتفالات بأعياد الطفولة وانقسمت الاحتفالات إلى مؤنمر رئيسي للکشافة في 
الفترة من ۱۶ إلى ۲۲ نوفمبر۱۹:۱م واحتفالات مسرح الطفل في الفترة من ۲۳ إلى VA‏ 
نوفمبر من نفس العام وقدمت إدارة التربية المسرحية مسابقات لذا العام شمل الاعلان 
من ست مسابانات قي Jat)‏ التمليمية GAGA‏ ووضعت ليا المبزانيات الخاصة بالجوائز 
والحوافز ۲۱ . 
وفي العام ۱۹۹۱/۹۰ اعتبر العام المالي من ۷/۱/ 2۱۹۹۰ إلى ۱۹۹۱/7/۳۰ هوعام 
الأنشطة ا لدرسية حيث خصصت الادارة العامة للأنشطة النقافية والفنية له مبلغاً مائة 
آلف جنبه نع للمدیریات الثلاث الأولی الفائزة في الأنشطة خلاف الجوائز والحوافز 
القررة في كل مسابقة في أي نشاط حيث شملت الأنشطة الاتية : 


(۱) من خلال مقابلة شخصية مع السادة موجهي المسرح بالوز ارة . 

(۲) وزارة التربية و التعلیم » بدارة التربية المسرحية ؛ نشرة مسابقات التربية المسرحية للعام ۸٩‏ / ۹۸۷ ۱م . 

(۳) وزارة التريبة و التعلیم » ادارة للقربية المسرحية . برنامج احتفالات التربية باعیاد الطفولة . القاهرة , من ۱4- 
TA‏ نوقمير ۱۹۸۸ م . 1 





المصرط ارس ودوت التربوي 








( التريية الفنية - الوسیقی - السرح - الصحافة - نوادي العلوم ) أن يبدأ تقييم 
النشاط JS‏ مديرية بالنشاط الصيفي في مراکزالقدرات وا لسابقات والتي تمثلت في 
مسابقتي الإلقاء والثقافة | لسرحية ومسابقة الطفل ( . 

وبالأضافة إلى | لسابقات یوجد لون من آلوان النشاط ا لسرحي آوالتمفيلي والتي 
توجد في بعض مدارسنا . Bly‏ قسمها الأستاذ الدکتور وابرا هیم عصمت مطاوع إلى عدة 
أقسام والتى یطلق علیها التمثيليات التعليمية (" وهي : 
(۱) لس رحیة : 

وهي التي یقوم فیها التلامیذ بتمثيل رواية سبق إعدادها , وحفظت آدوا Ld,‏ ونسق 
آداژها . وقد يكون مکان التمثيل الدرج , أوقاعة الاحتفالات , أوالفصل , ویفید هذا النوع 
التلاميذ في حفظ الآيات والأحاديث النبوية , وهي تمد التلاميذ بمادة القصص الخيالية 
والحوادث التاريخية وهذا النوع يناسب جميع الأطفال من سن الروضة حتى الجامعة . 
(؟) اللعب التمثيلي : 

هذا النوع من التمثيليات هو أقريها إلى التقليد واللعب والانطلاق , ويصلح هذا 
النوع في التعليم الابتدائي . فيقوم التلاميذ باللعب التمثيلي الذي يتمثل في متجر أو محطة 
أتوبيس أو مكتب بريد حيت يقومون بأدوارالباعة , والموظفين . والعملاء . وهذا النوع 
كن التلاميذ من فهم الأعمال التي يقوم بها الناس في الحياة الواقعية . 





(۱) وزارة التربية والتعليم ء الإدارة العامة للأنشطة الثقافية والفنية : مقتب المدير العام » ملخوظات هامة إلى السادة 
مديري التربية والتعليم وموجهي الأنشعنة الثقافية والفنية . القاهرة : 1۹۹۱/۹۰م . 
(۲) إبراهيم عصمت مطاوع . التمنيليات التطيمية » مرجع سابق + ص ۷۱ . 
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: التمثيلية احر9‎ (ry 

یقوم فیها التلامیذ بتمثيل قصة معروفة لهم جیذا . في أي مکان یسمح بذلك. بشرط 
حلوالکان من الأصوات الغريية . وتتطلب من التلامیذ التفرجین سماحة وتدرق ونقدیر 
ومن التلامیذ الممثلين الا حخلاص في تقمص الأدوارا لسندة إليهم . 

(>) الاستحراض التارحني : 

ویدور حول مناظر تاريخية أو أساطير أو تقالید آوتطورات تاريخية , وفیه یختصر 
الزمن کثیرا فیتیسر للتلامید تتبعه . ویتطلب دراسة الوضوع قبل عرضه . ومن فوانده Sige‏ 
الصلة بين المدرسة والجتمع . ومن عيويه أنه بستيلك وقتًا لاعداده لذلك یفضل تسجیله 
على الفیدیو أو السینما 7" . 
)0( التمثيلية الصامته : 

. هي gual‏ الصورالمتازة لنشاط الأطفال . وهي صورة بسبعلة لتعبیر التمقيلي والتي 
سكن أن يستفيد منها | لدرس في cla}‏ خبال تلامیده . ويكفي أن تتم في ظروف الفصل 
العادية . ویمکن أن يضاف إلى تعبیرات الوجوه الرقص - الإيقاع وا لوسيقي . ريصلع لهذا 
النوع دروس مثل شو النبات وازیاء الشعوب والحرف في ا لدن والتوصیل الكهربي وغیرها . 
ر اللوحات ألحية : 

هي تقلید غير متحرك لصورة أو منظر أو مثال أو din‏ أو مجموعة أشخاص . ویقوم 
بها شخص أو مجموعه أشخاص في ملابس مناسبة . دون أن یتکلموا أو یتحرکوا , وهي 
مفيدة كجزء من إنتاج تعليمسي أكبر . وتصلح لعرض القصص والصور والمناظر 
كالاحتفالات التاريخية . والمشكلات الأخلاقية والدينية . أو كمناظر خلفية وخاصة في 
التمثيليات التاريخية . 


(۱) ابراهیم عصمت مطاوع › التمنيليات التعليمية » مرجع سابق » ص ۷۳- ١‏ . 
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() الدمي ر الأراجواق : 

تتميزبأنها خفيفة . رحيصة التکالیف . قليلة الجهد والوفت . مک من حلالها 
اشراك جمیع التلامیذ في إعداد قصص يكن أن Lid‏ عم طريقها . ويستخدم فيه 
التمثيليات التي يصعب أداؤها بالمئلی من التلامید . 
A)‏ الحرائس (ذات الخيوط) : 

هي دمي تشغل من أعلى بواسطة خيوط أو أسلاك أو قضان وهو أصعب من تحريك 
الدمي ومکن استعمالها في دروس التاريخ وألدب والصحة . 
)4( خیال الظل: 

لا يرى فيه المشاهدون الشخوص ( غالبا دمي ) واشا يشاهدون لهلا لها على ستارة 
قماش أبيض ونحرك الشخوص خلف الستارة بواسطة عصى من أسفل . ويلزم أن تكون 
أوجه الشخوص جازبية , وتستعمل في التمثيليات الني تنسم بالسخرية والتندر . ویصلح 
لاشام هذا النوع من التمثيليات أي نوع من الضوء . 
(۱۰) تمثيليات ا مكلت الشخصية : 

هي الني تتناول مشكلات حادة وصراع قوي . سواء كانت تلك المشكلات شخصيه 
أواجتماعية . وهي تعتمد على الكلام أكثر من اعتمادها على الحركة , وهي تتناول 
موضوعات مثل التلمیذ المنطوي أو لعتدي gh‏ ا لستهتر ... لغ : ویشترما هیپا ان تودي آمام 
متفرجین لأن الغرض منها علاح التلمید الذي یقوم بالتمئیل(. 
لمويل المسرح الاس : 

لصدر الرئيسي لتمویل المسرح الرئيسي او النشاط السرحي هو صنادیق نجمع بها 
حصانل مقابل الخدمات التعليمية , وتوجد هذه الصنادیق ی کل من الإدارة المركرية 


sual yh )۱(‏ عمست مضلوع . التمنیلیات التعليمية . مرجع سابق ؛ ص ۷۹ 
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(!دارة التريبة المسرحية ). ویوجد أيضًا صندوق في كل إدارة تعليمية . وشده الصنادیق 
تتجمع فیها البالغ الني یدفعها الطالت زيادة فوق المصروفات الدراسية . والني تعرف . 
بحصائل مقایل خدمات تعليمية , ونحدد تلك القيمة سنویا بقرار وزاري . ونخرج نشرات 
بذلك لتحدید ما بدفعه الطالب من مصریفات ومقابل خدمات اضافية على الصروفات 
الدرسية . ففي عام 1۹۸۸م صدرت النشرة رقم 4١‏ لسنة ۱۹۸۸م وني العام ۱۹۹۰/۸۹ 
صدرت النشرة رقم ”لا لسنة ۱۹۹۸۹ م وکانت تحدد تلك القيمة , علاوة على ذلك كانت 
التريية | لسرحية تدعم المسارح | لدرسبة من الميزانية ا لخصصة بالوزارة وبشرط خاصة . 

وهذه البالغ خاصة الأنشطة الفنية ( صحافة - مسرح - موسیقی - تربية فنية 
نوادي العلوم ) وتستخدم في مویل جوائز وحوافز الطلبة في ا لسابقات . ومویل ما يدعم به 
(نشاء وتشیید ا لسارح الدرسية وصیانتها أيضًا . وندفع هذه السالع للمديرية حيث یتبقی 
منها 7/۸۵ من تلك القيمة بالدرسة . وتورد الدرسة /٠١‏ للادارة وتورد الادارة من هذه 
القيمة ۸۱۰ (وتبقی بها 0/ من القيمة) إلى الديرية التابعة لها . والني نورد هي بدورها 1۵ 
للوزارة ( إلى الادارة ا لركزية للأنشطة التقافية والفنية ) حبث تستخدمها الوزارة لعمل 
النشاط المركزي على ا لستوی الادارات وا لدیریات التعليمية سنويًا , ونجمع في صنادیق 
الأنشطة الفنية وهي ( صحافة - مسرح - موسیقی - تربية فنية ) حيث تقسم ال ۵/ إلى 
۰ منها للمسرح ۳۰/ للصحافة . ۳۰/ للموسیقی ۰ /٠١‏ للتربية الفنية ويدأ في عام 
۰ إنشاء نشاط خامس هو نوادي العلوم ۲۱ . 





)1( مقابلة شخصية مع السيد / إبراهيم الشبكشي . موجه Syl‏ تربية مسرحية بالوزارة 
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آما یحدث بالنسبة للقيمة المتبقية بالدرسبة وهي ۸۵/ تقسم كالتالي : 

۰ منها تصرف على الأنشطة ا لسرحية التي تقوم بها لدرسة . ۳۰/ للصحافة 
۰ للموسيقى . ۱۰/ تربية فنية . حيث تکلف الوزارة إدارة التريية | لسرحية بعمل 
السابقات والثانية تکلف الكديريات at Lily‏ التعليمية بتنفیذ تلك ‏ لسایقات . والتي 
تکلف هي بدورها الدارس بعمل وتذفيذ تلك ا لسابقات على أن بصرف آولاً من صندوق 
الدرسة . ثم من صندوق الإدارة الاصفر , ثم من صندوق الديرية . ثم من الصندوق الخاص 
بإدارة التربية | لسرحية بالوزارة إن لزم الامر, والذي لا يصرف منه غالبًا إلا للانشاءات 
الرکزیه العامة على مستوی الجمهورية , وتنظیم عملية الصرف Le}‏ عن طریق مدير عام 
(دارة الأنشطة الثقافبة والفنية أو طبقا لما جاء بالقرار رقم ۳۲۰ لسنة ۱۹۸۲م (قرار 
الجلس الأعلی للشباب والرياضة في مادته ۱۵ .14) . وقد لا يكون هناك تکلیف فعلی 
يطلب بتذغليم . عمل مسرحي في هذا العام ( أي عام ) فترحل ميزانية النشاط من عام إلى 
عام عند إنتهاء السنة المالية . وذلك لعدم وجود ما پلزم المدرسة الزامًا فعليًا بالقيام بهذا 
النشاط . 

والجانب الآخر لتمويل العمل المسرحي في المدارس هو الجيود الذاتية . من قبل 
المحافظة أو الوحدة المحلية التابعة لهاالمدرسة . أو الوحدة المحلية التابعة لهاالدرسة 
أو ما يدفعه أولياء الأمور في مجالس الآباء لتنظيم عمل مسرحي تقوم به المدرسة . 
مشكلات اطسر< انس : 

هناك مشكلات عامة تعاني منها التربية المسرحية وبالتالي توثر على المسرح 
المدرسي تأثيرًا مباشرًا ونذكر من تلك المشكلات ما يلي 7 . 





(۱) مقابلة شخصية مع السید / آنور عامر مدير إدارة الانشطه الثقاقية والفنية بوزارة التربية والتعليم والسيد / فخرى 
عازر ۰ موجه أول التربية المسرحية بالؤزارة . 
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: قلة خبرة المحلمدنبالإشراف عى ال مسرح المدريسي‎ )١( 
فالقوى العاملة تمتل مشكلة أساسية منحبث الكفاية والكفاءة , وهي وان كانت‎ 
. مشكلة واحدة إلا أنها تتعلق بالأساس البشري الذي تقوم عليه أية جهود‎ 
: عدم درج ماد؟ المسرح ضمن ا هدول الدررسي‎ (1) 
فلا تدجل التربية المسرحية ضمن الخطة . فكل مادة دراسية ومعظم الأنشطة‎ 
التربوية لها نصيب منالخطة (الجدول المدرسي ) . إلا قليل غير موضوع في الخطة على‎ 
رأسها التربية المسرحية ليس لها من الخطة نصيب ( حصص).‎ 
عدم مراعاة النروق الفرهية في نوعية ا مسابقات المسرحية ا مقحرحة من الوذادة‎ )۲( 
على الرغم من أن وزارة التربية والتعليم تعترف بمبدأ الفروق الفردية والقدرات‎ 
الخاصة وا لیول . إلا أنها تقرر نشاطا یتعلق بقدرة خاصة على جميع الطلاب . وتحرم‎ 
الطلاب من نشاط أخرقد تکون قدراتهم وميولهم به أكثر تعلقا . وهذا ما بحدث في‎ 
السنابقات اللي تضعها إدارة التربية المسرحية وتقررها على جميع الإدارات والمديريات‎ 
. والمدارس سنويًا‎ 
خطة التربية المسرحية راجع لعدم وجود القوى البشرية التي تعطي‎ > yoy عدم‎ )٤( 
: العمل في التربية المسرحية في كل المدارس‎ 
الأساتشل الذي ن بدرسون‌ماد؟ المسرح في كل من دور المعلمين وكليات التربية‎ Ls (ه)‎ 
ما حدث في قسم الدراما في كلية الآداب‎ Joly, إذا ما نم فتح أقسام بتلك المؤسسات‎ 


بجامعة الإسكندرية وإغلاقه عقب سفر رئيسه . وني نجربة قسم التربية | لسرحية في 
المعهد العالي للفنون المسرحية وتحويل طلابه عقب التحقاقهم لرؤية يجب أن تدرس 
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)1( هناك فرق بدن ظروف العرية الفنية وا موسيقة والرياضية وظروف التربية المسرحية 
من حيث إعداد العاهد الني تمد المجال التربوي بخريجيها ومن حيث إمكانات 
وملابسات سوق العمل لاستيعاب هؤلاء الخريجين وهي ظروف تاريخية واجتماعية 
وثقافية خلقت هذا “all‏ بینهما . 

(A)‏ عزرموجعودحد مسارح ably‏ ارس ds‏ هذا النشاط وعدم صيانة التالف gre‏ ولعل 
ذلك یتعلق باسباب مادية وأخری مثل ضيق المباني المدرسية. 

(4) تکدس اليو م الدراسي بالحصص وذیاد؟ مقروات المنهج المقدمة لتلميذ ا لرحلة 


الابتدائية . 
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الفصل الثالى 
اجباءان الدراسة الميدانية 


ص 


یت رسیم : 


بتناول هذا الفصل إجراءات الدراسة اليدانية , حيث تناولنا في الفصول السابقة 
الدراسة النظرية , فتحدثنا في الفصل الثاني عن المسرح المدرسسي . في | لرحلة الابتدائبه 
بصفة dole‏ , وفي الفصل الثالث اختص الحدیث عن السرح الدرسي في مصر من حیث 
الجانب النظري الدون في اللوا ثع الادارية وا لکتوب في سجلات الوزارة وني هذا الفصل 
سوف نتناول الوا قع الحالي للمسرح المدرسسي في مصر. أي سنکشف عن الجاس 
التطبيقي ونبین هل هناك فارق کبیر بين الجانب النظري ( الفصل الثالث ) والجانب 
التطبيقي الواقعي (الفصل الرابع) ؟ ام أن الفارق قلیل . وفي اجراءات الدراسة الميدانية 
سنتناول أهداف الدراسة الميدانية بالتفصیل . وكذلك نتناول عينة الدراسة ونصفيها 
بالتفصيل . ثم نقوم بالعالجة الإحصائية التي يمكن أن نستخلص منها النتانج بعد تحليل 
استجابات أفراد العينة . 
وله ; آهداف الدداسة الميدانية : 
تهدف الدراسة الميدانية إلى التعرف على الآتي : 
.١‏ مدی إسهام السرح المدرسي في تحقیق أهداف التعليم الابتدائي . 
؟. أهم الآهداف التي يحققها المسرح المدرسي . 1 
؟. مدى وعي الختصب بالسرح الدرسي باهمية تلك الأهداف . 


4. واقع السرح المدرسي من حيث التخطيط . 








۵ واقع المسرح الدرسي من حبث الننفید . 
1 آهم | لشکلات الني پواجهها المسرح المدرسي . 

انیا : آدوات الدراسة الميدانية : 

نستخدم هذه الدراسة أكثر من أداة من أدوات جمع المعلومات . لعرفة الاراء 
A wepatsrsney,‏ 
أ - استطلاء الرأي : 

أصل هذه الكلمة في الإنجليزية ' Questionnaire‏ " وقد ترجمت هذه الكلمة إلى 
العربية بمعنى استطلاع , وترجمت في مواصع آحری بمعنی استقصاء . وبمعنى استبانة 
وهو عدارة عن شودج يضم مجموعة من الأسئلة الني نوجه إلى فتة محددة من الأفراد بهدف 
استطلاع أرائهم وتجميع البيانات عنهم , ومن مشكلات البحث المعروضة للدراسة 
وتتضمن استمارة استطلاع الرأي مجموعة من الأستلة تتناول جميع الجوانب الني يشتمل 
عليها الدراسة . وكلما كانت دقيقة كلما توفرت فيها درجات الثقة في جمع البيانات 


اللازمة للدراسة ۱ . 


: خطوات بناء الاستطلاع‎ ٠ 
أعددنا استطلاع رأي بحتوي على ثلاثة محاور تغطي أهداف الدراسة الميدانية على‎ 
: النحو التالي‎ 
اور الأول : بعض الأهداف القترحة والتي تخدم تلميذ ا لرحلة الابتدائية وذلك‎ > 
لعرفة - هل پستطیع السرح المدرسي تحقیقها في الواقع ؟ ومامدی أهمية کل‎ 
منها کهدف یصلح للمسرح الدرسي ؟‎ 





اسر اطرسی ودوت الثريوي 








rg ddl >‏ الثاني : ويتمثل في مجموعة أسئلة تکشف عن واقع المسرح الدرسي من 
حيث ( الخطة - طريقة وضعها - المبزانية اللازمة لتنفیذها - اشتراك التلامید 
وأسباب اشتراکهم آوعدم اشترا کهم - مدی استفادتهم من المسرح | لدرسي - 
نوعية ا لسرحیات الني یفضلونها - ونوعية | لسرحیات اللي قام بها المشرف - 
تكريم | لوهویین من التلامیذ - نوع التکریم - موقف آولیاء الأمور من إشراك 
أبنائهم في هذا النشاط - الرقابة ) . 
CSDM dhl >‏ : ويتناول المشكلات الني يعاني منها المسرحؤا لدرسي ومدى تأثير 
تلك المشكلات تأثير تلك المشكلات على هذا النشاط ؟ وهل هناك مشكلات 
أخرى ؟ 
۰ ثبات استطلاع الرأي : 
لحساب ثبات استطلاع الراي لجأنا إلى التطبیق واعادة التطبیق حيث نم دلك على 
dare‏ مختارة من مشرقي السرح الدرسي في بعض المدارس التابعة لادارتي غرب وشرق 
شبرا الخيمة التعلیمیتین . ویقصد بثبات الاستطلاع أن یکون على درجة عالية من الدقة 
والاتقان فيما یزودنا به من بیانات ویعتبر LOG‏ إذا ما اعطي نفسس الدرجت في حالة 
إعادة تطبیقه على نفس ا لفحوصین © . 
وقد تکونت العينة الختارة من ۲۰ مشرفا أجابوا على أسئلة الاستطلاء مرتین خلال 
شهري مارس وأبريل لعام ۱۹۹۲م . حيث نم التطبیق الأول في ۵ مارس ۱۹۹۲ . وقد قمنا 
بإعادة التطبيق في ٩‏ أبريل 2۱۹۹۲ . أي بعد ما يزيد عن ۲۱ يوم من التطبيق الأول . وقد 


(۱) فؤاد yi‏ حمنب + سيد أحمد عثمان : التقويم النفسي . الطبعة الثانية » مكتبة » الانجلو المصرية › القاهرة . ۹۷ ۱م 
vv‏ 
ص ۷۷. 





ارج ایس ودوت الذريوي 








أعطيت درجات لكل استمارة على حد بعد أن استبعدت الأسئلة المنقوصة والني قد تتدخل 
فيها ذاتية المستجيب . 

وقد نم حساب معامل الثدات بحساب معامل الارتباط بين الدرجات التي حصل 
عليها أفراد العينة في كلا التطبيقين من المعادلة العامة لإيجاد معامل الارتباط © : 


مدع we Cu‏ 
7 مج ح ۲س× مج ح ۲ ص 


= معامل الارتباط . 


س * درجات J)‏ بیق الا 2 
زر 
ص = درجات التطبیق الثاني . 


ح س انحرافات الدرجات س عن متوسطاتها. 

حص » انحرافات الدرجات ص عن متوسطاتها . 

وبعد تطبيق هذا القانون كان معامل الارتباط ٠,۹١‏ وهوارتباط قوی ویرجع 
استخدام القانون السابق إلى أننا عندما أعطينا الدرجات للاختبار كانت كبيرة نظرا 
لكثرة بنود الاختبار. وبالتالي صعب عليه استخدام القانون الذي يحسب معامل الارتباط 
من القيم الخام . 


ز۱) دوجلاش ما کنتوش › الإحصاء للمعلمين ۰ ترجمة / إبراهيم بسيوني عميرة ء الطبعة الثانية ء دار المعارف 
القاهرة . ص ٠٠١‏ 





اطسر< الرس ودوب التريوي ا 








ب - اطقابلان الشخصية : 

قمنا بعدة زيارات ميدانية كان الهدف منها حمع معلومات خاصة بموضوء البحت 
في كثير من المؤسسات التعليمية ومنها مقروزارة التربية والتعليم قسم الأنشطة الثقافية 
والعنیمه لقابله المعيدين بالسرح المدرسي . ومنها بعض المديريات وإدارات التعليمية 
وبعض المدارس وبعض قصور الذقافة ‏ , 

والمقابلة الشخصية هي تبادل لعطي بيننا حبث نتحه بحو عرض واضح ومحدد وهدا 
ما يجعلها تختلف عن الحديث العادي ونستطيع عن طريق القابلة الشخصية أى يشجع 
الدارسين عندما يقابلهم على الاستجابة باستمرار . ويساعدهم على التعمق في المشكلة 
وخاصة المشحونة انفعاليًا . كما أننا عن طريق التعليقات العرضية وملامع الوجه واللوى 
ونغمة الصوت يستطيع أن يصل إلى معلومات قد لا تثقل في الإجابات المكتوبة © . 

وينبغي أن يكون للمقابلة هدف محدد وألا تكون مجرد لقاء لإبداء ملاحظات عير 
منتظمة وغير مترابطة لا بداية لها ولا نهاية . ويجم أن يراعي في انقابلة ثلاثة جوانب 
أساسية : 

.١‏ اخبارا لستجیب بطبيعة مشروع الدراسة Gls‏ نعاونه أمر مرعوب فبه 

۲ تشجیع ا لستجیب على التعاون وحثه على ذلك . 

۳ الحصول على | لعلومات والببانات . 

وتتیح | لقابلة الفرصة للاحظة الأفراد والجماعات وهم یعملون . كما أنها وسيلة 


للتعرف على الحقانق والآراء وا لعتقدات الني قد نختلف باختلاف الأشخاص وظروفهم , 


. ترجمة / ابر اهیم بسيوبي عميرة . الطبعة ة الثانية . دار المعارف‎ ٠ دوجلاش ما کنتوش . الاحصباء للمعلسيى‎ )١( 
Mar القاهر ء . ص‎ 

(۲) دیوبوند ب فان دالین هع الدرسة في التربية وعلم لب ٠‏ ترجمة / محمد لبيل نوهل . مكتية ارنجلو 
المصرية ٠‏ القاهرة .4 wa ٩‏ 2 





المسرت الاس ودوره التريوي 








وتستخدم للتأكد من بيانات ومعلومات مشكوك في قيمتها أو للحصول على بیانات 
ومعلومات متوافرة في مصدر آخر. 

ویمکن تقسیم القابلات الشخصية على أساس الهدف على أريعة أنواع وهي 
السحية وذلك للحصول على معلومات وبيانات من الإعلام في ميادين تخصصهم وعملهم . 
والتشخيصية وتهدف لفهم مشكلة معينة وتقصی الأسباب الني أدت إلى تفاقمها بحالتها 
الراهنه وخطورتها . وال مقابلة العلاجية والغرض منها مساعدة العميل على فهم نفسه على 
نحو أفضل ووضع خطة لعلاجه . والغرض منها مساعدة العميل على فهم نفسه على نحو 
أفضل ووضع خطة لعلاجه . والإرشادية الني نمكن العميل من أن يفهم مشكلاته الشخصية 
والتعليمية والمهنية على نحو أفضل وأن يعمل خططًا سليمه لحل هذه المشكلات ( , وقد 
قمنا بإعداد مجموعة الأسئلة المقننة والمحددة الخاصة بالمقابلات الشخصية . 
كالما : عينة الدراسة : 

اخترنا الرحلةا لابتدائية ميداناً لتطبيق الدراسة لاعتبارات تتعلق بجدية التعامل 
مع الأنشطة في تلك لمرحلة العمرية لأنها تعتبراللبنة الأولى الأولى التي تبني عليها المراحل 
البعدية في النظام التعليمي . 

وقد تم تطبيق الاستطلاع على المدارس والإدارات التعليمية التي نم اختيارها بطريقة 
عشوائية على مستوى الجمهورية . حيث قسمها إلى ثلاث مناطق جغرافية هي منطقة 
الصعيد ومنطقة القاهرة الكبرى تضم (القاهرة - الجيزة - القليوبية ) ومنطقة الدلتا . 
وذلك خلال زيارات ميدانية في بعضها والبعض الآخر Gary‏ خلال زيارات میداینیه في 
بعضها والبعض الآخر بريديًا خلال شهري أبريل ومايو ۱۹۹۲ . وهناك عدد ممن أرسل 


)١(‏ جابر عبد الحميد جابر . أحمد خيري كاظمء مناهج البحث فى التربية وعلم النفس.ء الطبعة الثانية ؛ دار النيضة» 


القاهرة : ۰۱۹۸۸ ص ص YL)‏ ۲۰ , 





امسر الاسي ودونه التريوي 








إليهم الاستطلاع بريديًا لم تصل ردود منهم ويعد فحص الاستمارات واستبعاد ا لنقوص 
منها وتلك التي أجيبت بشكل خاطئ استقر الرأي على اختيار ( 1٠١‏ ) استمارة صحيحة 
من المحافظات السابقة كما يوضحها الجدول التالى : 


جرول 0 
بوضح توذيع أفراد العينة على المناطق 


7 منطقة الصعير نعلقة القائفؤ ال نطقة الرلنا 
Ra‏ یه | میس | منیا 





وتترواح وظائف أفراد العينة بين موجه آول . وموجه بالادارة . ومشرف دربية 
مسرحية بالدرسة , والجدول التالي یوضع توزیع أفراد العينة حسب المؤهلات الدراسة 
التي يحملونها : 
جدول ر۲) 
بوضح توذیح أفراد الحينة حسب المزهل. 





يتصع من الجدول السابق ما يلي : 











امسر أطدسي ودوره $a All‏ 


” ارتفاع نسبة مشرفي المسرح المدرسي من الحاصلين على مؤهل متوسط تربوي في 


الدارس الابتداتية , والني وصلت إلى ۸4فردا أي بنسبة ۷۰/ من النسبة الكلية 
وتعتبر نسبه عالیه . 

أن الحاصلین على مؤهل متوسط غير تربوي يمثلون الرتبة الثانية وهم ۱۷ فردا 
بنسبة ۸۱۶۰۱۲ من النسبة الكلية , وأغلبهم من الحاصلين على دبلومات فنية أو 
دراسات تكميلية ( سنتان بعد الدبلوم ) , پلیهم المؤهل العالي غير التريوي وأغلبهم 
من GUIS‏ الآداب قسم اللغة العربية ودار العلوم ومعهد الوسیقی وغالبا ما یکرنون 
أن ا لوهلات العلیا التريوية نمثل أقل عدد آفراد العينة حيث كان عددهم ٩‏ آفراد 


بنسبة ۷۰۵/ وهم غالبا عينوا بالندريس ثم نقلوا إلى أعمال إدارية بالادارات 

وا لدیریات خاصة إلى قسم التربیه ا لسرحیه . 

Lal‏ عن مدة الخدمة لدى أفراد العينة فقد قمنا بتجزئتها إلى فترات حتى يسهل 

ترتيبها والجدول التالي يوضح توزيع أفراد العينة حسب مدة خدمتهم في مهنة التدريس : 
Nox‏ )2( 

یروضح pide‏ العينة حسب مدة ا خدمة 








اسر الرس ودوب التريوم 





7 ارتفاع نسبة المشرفين أوالموجهين من الذين أمضوا اکثر من خمس عشرة سنه وهم 
Le}‏ مشرفاً بالدرسة أو Gage‏ بالادارة حیث بلغ عددهم ۷۰ فردًا أي بنسبة ۰۵ 1۲/ 
وتؤكد هذه النسبة أن الذين طبق علییم الاستطلاع من ذوي الخبرة بل معظمهم من 
الموجهين بالادارات التعليمية . 

7 أن الذین أمضوا في مهنة التدریس من ١5 - ٠١‏ سنة بمتلون النسبة الثانينة في 
الترتیب بفارق کبیرعن النسبة الأولى حيث ab‏ عددهم ٠١‏ فردًا بنسبة ۱۲۰۳ يليهم 
الذین أمضوا أقل من ه سنوات حیت بلغ عددهم ۱۵ فردا بنسبة ۸۱۲۰۵ ثم بلیهم 
من أمضوا من ه - ۱۰ سنوات وهم VE‏ فرد! بنسبة ۸۱۱۰ والنسب الثلات الأخيرة 
نسب ضعيقة بالقیاس إلى النسبة الأولى . 


ولا كانت تعتقد دورات تدريبية للمشرفین على ا لسرح الدرسي لاکسابهم خبرات في 
هذا الجال , قمنا بتنظیم جدول یبین عدد الدورات التدريبية الني ینالها هولاء الشرفون , 
وذلك من خلال سوّال ورد في استطلاع الرأي . والجدول التالي بوصح ذلك : 
جدول )0( 
يرضح توزیع آفراد العينة حسب عدد الدودات التدريبية 





يتضع من الجدول السابق ما يلي : 











انسر ارسي ودونه التريوم 

” وجود ارتفاع ملحوظ في عدد أفراد العينة الذين لم يحضروا دورات تدريبية حيث بلغ 
عددهم ۳۱ فردا بنسبة ۲۵۰۸/ بالنسبة للعينة الكلية . وكذلك الحال بالنسبة . 
للأفراد Guilt‏ حضروا دورات تدريبية أقل من ۵ دورات حيث بلغ عددهم Of‏ فردا 
بنسبه ۸18 بالنسبة للعينة الكلية . 

7 وجود انخفاض ملحوظ في عدد أفراد العينة الذین حضروا دورات تدريبية من (۵- 
۰ دورات ) حیت ab‏ عددهم ۲۷ فردا بنسبة ۸۲۳۰۳ بالنسبة للعينة الكلية وكدلك 


الحال بالنسبة للأفراد الذين حضروا دورات تدريبية أكثر من عشر دورات حيث بلع 
عددهم A‏ آفراد بتسبة 7.7 / بالنسبة للعينة الكلية . 
> آما من عدد السنوات التي آشرف فیها کل فرد من أفراد العينة على السرح الدرسي 
فاستطاعنا أن نضعها كما هي مبينة بالجدول التالي : 
جدول ر) 
يرضح توزیح أفراد العينة حسب عدح سنوات عملم بالاشرا 





یتضع من الجدول السابق ما يلي : 

7 وجود ارتفاع ملحوظ في عدد آفراد العينة الذين أشرفوا على المسرح المدرسي مدة 
تقل عن ه سنوات . حيث بلغ عدد هؤلاء الأفراد ٦١‏ فردا بنسبة A‏ +0/ بالنسبة 
للعينة الكلية . ویمتلون نصف آفراد العينة الكلية تقريبا . 





Zsabl‏ اليس ودوت الذريوي 








۵ وجود انخفاض ملحوظ في عدد الأفرا دالذین آشرفوا على ا لسرح الدرسي مدة من‎ v 
سنوات حيث بلغ عددهم ۲۰ فرد! بنسبة ۲۵/من العينة الكلية . وكذلك الحال‎ ۱۰ - 
في عدد الأفراد الذین آشرقوا على السرح الدرسي مدة زمنية تزید عن ۱۰ سنوات‎ 
فردا بنسبة ۲6۰۱۱/ بالنسبة للعينة الكلية والنسیتان‎ VA حیت بلغ عددهم‎ 
الأخيرتان تمثلان النصف الثاني من أفراد العينة تقريبًا.‎ 

رابحا : المعالجة الاحصائية : 
استخدمنا في المعالجة الإحصائية للبحث طريقة حساب حدود الثقة ‏ . والتي 
كانت كالتالي : 
۱ تراوحت الوران الرقمية الني وضعنها cal‏ المواققة على كل عامل من العوامل 
الواردة في استطلاع ( الخاصة بالأهداف والمشكلات فقط ) بين (۱-۳) موزعة 


: pis 
: بالنسبة للأهداف‎ » 
١- *لايتحققى‎ ٠ ۲ يتحقق ماما = 7 . « يتحقنق نسبیا‎ * 
١- نسبيًا ۲ > ولا يتحقق‎ Gate . Valli يتحقق‎ + 


© بالنسبة للمشكلات * 

+ مشكلة حادة جدا T=‏ > مشكلة متوسطة الأهمية ‏ ۲ 

٭ ليست مشكلة = ۱ 

؟. قمنا بتقدیر نسبة متوسط شدة الموافقة على عوامل استطلاع الرأي من المعادلة 


الاتیه : 


(۱) ج . ملشون سميث . الدليل إلى الاحصاء في التربية وعلم النفس ء ترجمة / ابراهیم بسيوني عميرة . 


دار المعارف , القاهرة ‏ ۰۱۹۷۸ ص As‏ 





سے امسج الس ودونه SHAM‏ 








الفرق بين الأوزان الرقمية للبديل 


نسبة متوسط شدة الموافقة على العامل = ETE‏ 





أ = نسبة متوسط شدة الوافقة على البدیل “We‏ 


ب > نسبة متوسط شدة عدم الوافقة على البدیل ۶ ۰.۳۳ 
ن = عدد أفراد العينة > ۱۲۰ bya‏ 
.٤‏ ثم حساب الثقة لنسب متوسط درجة الموافقة على البديل عند مستوی ثقة ۰.۹۵ 
۵ شك من القانون الآتي: 
حدود الثقة لنسب متوسط درجة الوا فقة على البديل ۶« نسبة متوسط شدة الوافقة على 
البدیل +۱۰۹۱« لخطا | لعياري . 
Ws‏ ۰۹ 


۰.۵% ۰ , ۱۵ 


وعلی هذا أصبحت حدود النقة هی من ۰.۱۵ إلى .۵٩‏ ۰. 





(۱) فزاد اليهي السید ۰ مرجم سابق . على ذلك ۰ ص tT‏ 





امسر الطديس ودوب التريوي 








٠‏ فالبنود الي تحصل على نسبة متوسط استجاية AST‏ من ۰.۷۵ فهي موافقة رهي 
Kal‏ دالة . 
ه والبنود التي تحصل على نسبة متوسط استجابة أقل من ۰۰۵۹ فهي غير موافقة 
وهي أیضا دالة . 
۰ والبنود الني تقع نسبة متوسط استجاباتهم ما بين ۰۰۷۵۰۰۰۵۹ فهي بنود لم تلاق 
قبولاً أورفضًا وهي غيرواضحة الدلالة وبناء على ذلك نقول : 
<i‏ إذا انحصرت نسبة متوسط الاستجابة على البند آوالعامل ما بين 
(۰.0۹۰۰۰۷۰) فهذا يعني أن البند لم يلاق قبولاً أو Landy‏ ولم یلاق قبولا 
من ! لستجیب . 
ب- اذا قلت نسبة متوسط الاستجاية عن ۰,۵۹ فهذا يعني أن البند قد لاقی 
رفضًا ولم یلاق تأییدا وقبولا لدى عينة الدراسة . 
۵ قمنا بحساب نسبة متوسط الاستجابة لكل هدف من الأهداف على حده من 
العلاقة : 
س ۲۱ + ص × ۲ +ع Vx‏ 


Ox 


كنيب : 


تمثل عدد الأفراد الذين أكدوا الموافقة على هذا الهدف . ؟ وزن البديل. 
تمثل عدد الأفراد الذين لم يوافقوا ولم يرفضوا ۲۰ وزن البديل . 

سل عدد الأفراد الذين أكدوا عدم الموافقة ٠١‏ هي وزنها . 

هي عدد أفراد العينة = ۱۲۰ فردًا . 


& 5 مم 


co 








ارح ارسي 999 gal‏ ¢ سس سس سس 


يتعقن خر ر- 
(جسع) 


ES maaan 


ناب نسبه متوسط الاستجابه للهدف السابق نقول : 





Vx ۱۵ + ۲ < ۵۸ + YX EV 


۳ ۷ ۱۲۰ 
VEN‏ ۱۱۳۱ مه ۱۵ ۳۷۳ 
ع = سسا نون ون 
۳ در ۱۳۰ ° 


حيث ۲۰۳۲ ۱۰ هي الاوزان التي وضعت للبدائل . 
خامسا : ليل استجابات آفرا الحينة : 
يتم تحلیل استجابات آفراد العینه حسب ورودها ني استطلاع الرأي على النحو 
التالي : 
احور الأول : الأهداف : - [ylation‏ الأهداف منحیث تحقیقها Vol‏ , ومن حيث أهميتها 
ثانيًا . كما وردت باستطلاع الرأي . 


Hd من ميت تمقيق‎ J 








اسر اطديسي ودوت التريوي 





جدول (Vy‏ 
يوضح أهداف للسرح المدرسي التي تنحقق فحلا في الواقع 








تقوية الصلة بين التلاميد والعلم . 

تشجيع التلاميذ على التنافس الشريف . 

إكساب التلاميذ مهارة العمل في جماعات . 

تعويد التلاميد المحافظة على ممتلكات الغير سواء أفراد أو جماعات . 
تنمية ملك الحفظ لدى التلاميد . 

تدعيم مهارة التمثيل لدى التلاميذ الموهويين 

تنمية القيم الاجتماعية من خلال العمل المسرحي . 

تعويد التلاميد على تقبل أوامرالفيرعن طيب خاطر وتنفيذها 
تعويد التلاميد على القراؤء الحرة وبنطق سليم . 

تنمبة الإحساس بالانتماء الوطني والشعور القومي 

اكتشاف مواهب التلاميذ في التمثيل . 

إكتساب التلاميذ بعض المعلومات . 

تعويد التلاميذ الاعتماد على أنفسهم . 

الفوز بمركز متقدم في مسابقات التريية المسرحية . 


تعويد التلامیذ على استنمار وقت الفراغ . 
ريط المدرسة بالمجتمع المحلي . 


يتضح من الجدول السابق (۷) أن الأهداف أرقام .٠. ۲٤. ٠١.١١, ١١‏ قد 


'حصلت على نسبة متوسط استجابة أكثر من JAC‏ وهي نسبة عالية وذلك دليل على أنها 





امسر ارسي ودوت Sor All‏ 








تتحقق في الواقع فعلاً ویرجم ذلك إلى طبيعة هذه الأهداف حيث أنها تميل إلى الحس 
أكثر منها إلى التجرید . 

يلي ذلكالأهداف ارقام ۱۲ ۲۸۰ ,۲۰۰۸ ۲۹۰ ۱۷۰۲۰۱۰ حيث حصلت تلك الأهداف 
على متوسطة استجابة أكثر من ۸۰ / حتی ۸۸۰ وهي نسب عالية أيضًا وذلك دلیل على 
تحقيقها في الواقع اليداني فعلاً 

آما الأهداف آرقام ٩۰۲۳۰۷‏ فهي أهداف تتحقق فعلا . وقد حصلت على نسبة 
متوسط استجابة أكثر من /۷١‏ إلى أقل من ۸۰/ وهذه الأهداف قد أخذت درجة أقل من 
خلال استجابات آفراد العينة . وذلك دليل على تحقيقها ولكن بدرجة أقل من سابقتها 
وسنوضح أسباب ذلك في تفسير البيانات في نتائج الدراسة الميدانية . 

هذا عن الأهداف التي تتحقق من خلال استجابات آفراد العينة . وعن الأهداف الني 
حصلت على نسب من ۷۵/ إلى ۵٩‏ / التي لم يتضح تحقيقها من عدم نحقيقها فيوضحها 
الجدول الآتي : 





اسرد الس دوه الثربوي 








جرول (A)‏ 
پوضح أهداف التی لمرپتضح حفیقها من عدم محقيتها 








إكساب التلامید بعض | لفاهیم . 

فهم الأحدات الجارية في المجتمع . 

الترفیه عن ا لعلمین والتلامید . 

إكساب التلامید القدرة على تدوئ الأداء لسرحي . 
إكساب المهارات الحركية أثناء الحركة على السرح . 
إكساب التلاميذ صفة القيادة . 


الإسهام في تنمية التفكير الديمقراطي . 

تكوين انجاه موجب في التلاميذ تجاه الفن | لسرحي . 

الكشف عن التنوع التعبيري عن الطفل 

علاج بعض أنواع السلوك التي تعطل التوافق الاجتماعي 

معرفة التلاميذ خصائص بعض الشخصيات والكتاب والفنانين 
المسرحيين 

إكساب التلاميد مهارة التخطيط . 


یتضح من الجدول أن جميع الأهداف قد أخدت نسبة متوسط استجابة نقع ما بى 
۹ / إلى Vo‏ / . وبالتالي وعلى حسب حدود الثقة فهي غيرواضحة الدلالة الإحصانية , أي 
غير معروف لدى آفراد العينة تحقیقها من عدمه . 

فمثلاً الأهداف أرقام ۰۴ ۰۲۲۰۱6۰6 ۲۱ جميعها حصلت على ۱۵ / وبالتالي فیده 


الأغداف آفرب إلى التحقيق وا لأهداف أرقام ۲۵۰۲۱۰۱۲۰۱۲۰۱۸ جمیعها حصلت على 











اطسرط امرس ودوره All‏ $9 


نسب متوسط استجابة نقع ما بين ۷١‏ / إلى أقل من ۷۵ / وبالتالي فهي Load‏ غير معروفة 
الدلالة ويأتي الهدفان رقمي 5 . 14 في نهاية الأهداف غيرالمعروف تحقيقها على الرغم من 
أنهما حصل كل منهما على /1٩‏ من النسب الكلة للعينة . 

وبشكل عام فإن النسب تعتبرعالية ويرجع ذلك إلى أهمية تلك الأهداف في مدارسنا 
ووعي المشرفين و حرصهم على نحقیقها وسنوضح أسباب ارتفاع النسب في تفسير نتائج 
الدراسة . 

ولا يوجد من بين الأهداف الموضوعة أي هدف حصل على متوسط استجابة أقل من 
4 / . وبالتالي لا يوجد أي هدف من بين تلك الأهداف لا تتحقق في الواقع اليداني وهذا 
من خلال استجابات أفراد العينة . 
ب من ميت tenth‏ (لأهراف: 

لعرفة cas‏ أهمية تلك الأهداف كأهداف تصلح للمسرح الدرسي من خلال ما جاء 
في استطلاع الرأي في استجابات أفراد العينة . حيث كانت الإجابات تبين أنه يوجد 


أهداف صالحة للمسرح الدرسی وشامة جذا . وهناك أهداف صالحة ولكن غير معروف 


درجة أهميتها . ولا يوجد هدف غيرهام من بين تلك الأهداف الموضوعة . 
فالأهداف الهامة جذا والصالحة كأهداف للمسرح المدرسي شملها جدول(٩)‏ 
التالى:- 








اسر المدسي ودوت التربوي 





جدول )4( 
یوضح أهداف السرح الدرسي وترتيبها حسب دوجة أهميتها 


إكساب التلامید مهارة العمل في جماعات . 

تنمية الإحساس بالانتماء الوطني والشعور القومي . 

تقوية الصلة بين التلاميد والمعلم . 

اكتشاف مواهب التلاميذ في التمثيل . 

تشجيع التلاميذ على التنافس الشريف . 

تدعيم مهارة التمثيل لدى التلاميذ الموهوبين . 

تعويد التلاميذ الاعتماد على أنفسهم . 

تعويد التلاميذ على القراءة الحرة وبنطق سليم . 

إكساب التلاميذ بعض العلومات . 

تعويد التلاميذ المحافظة على ممتلكات الغير سواء أفراد أو مؤسسات 
تنمية القيم الاجتماعية من خلال العمل السرحي 

تعويد التلاميذ استثمار وقت الفراغ. 

ربط المدرسة بالجتمع المحلي . 

إكساب التلاميذ بعض المفاهيم . 

فهم الأحداث الجارية في المجتمع . 

تعويد التلامیذ على تقبل أوامرالغيرعن طيب خاطر وتنفيذها . 
إكساب التلاميذ صفة القيادة . 


علاح بعض أنماط السلوك التي تعطل التوافق الاجتماعي . 








امسر اديس ودوب SHAN‏ 





(4) جدول‎ ah 


الإسيام في ندمية التفكير الديمقراطي . 
إكساب التلاميذ القدرة على تذون الأداء المسرحي . 


تكوين انجاه موجب في التلامبذ تجاه الفن المسرحي . 
الكشف عن التنوع التعبيري عند الطفل 

اكتساب المبارات الحركية أثناء على المسرح . 

تنمية ملكة الحفظ gal‏ القلامیذ . 

إكساب التلاميذ مهارة التخطيط . 


معرفة التلامبد بحصائص الشخحیات والكتات والفنانين المسرحيين 





الفوز بمرکز منقدم في مسابقات التربية المسرحية . 
يتضح من الجدول السابق أن درتيب المسلسل الذي وضع به الأهداف في الاستبانه 
عن ترتيب الجدول السابق . والترتيب السابق يبين درجة أهمية كل هدف من الأهداف 
الوضوعة حسب رأي أفراد العينة . 
” نلاحظ أن الهدف رقم )10( قد وقع على قمة الأهداف من حيث الأهمية حيث أنه 
حصل على 45/ وهي أعلى نسبة وبالتالي كن القول أن هذا الهدف عهوأهم 
الأهدافا. 
7 يليه في درجة الأهمية الأهداف أرقام )11 ۱۰۰ ) حيسث حصل كل منهما على 
الترتيب على 97/ . 247/ وبالتالي مکن القول أن هذا الهدف هو أهم الأهداف . 
3 ثم يأتي بعد ذلك كما هو واضح بالجدول الأهداف أرقام (۱۱۰۱ ۱۷۰۱۱۰ (Ye‏ 
وحصل کل هدف منهما على نسبة 5١‏ / وبالتالي فهي مهمة جذا أيضًا. 








اطسر< الس ودوت التريوي 





7 يستمرهذا الترتيب حتى نلاحظ الهدف رقم(۷) والذي حصل على ۷١‏ / في نهاية 
قائمة الأهداف الهامة جذا والصالحة كأهداف السرح المدرسي . 

7 ومن الملاحظ أيضًا أن الجدول السابق رقم (4) قدشمل الثمانية والعشرين هدفا 
الواردة في استطلاع الرأي . أو بمعنى آخر نكن القول : أن جميع الأهداف الموضوعة 
قد أخذت نسبة استجابة أكبر من ۷۵ / وبالتالي وقعت بين الأهداف المعروفة 
الدلالة والتي أهدافا هامة fin‏ وصالحة كأهداف للمسرح المدرسي . 

7 لم يأخذ أي من الأهداف ودرجة تقع بين 0۹۰/۷۵ / وبالتالي لا يوجد من بس 
الأهداف أهداف غير معروفة درجة الأهمية . 

7 أيضالم يأخذ أي من الأهداف درجة تقدر بنسبة أقل من ۵٩‏ / وبالتالي لا يوجد أي 
هدف من الأهداف غير مهم أو غير صالح كهدف للمسرح المدرسي . وأسباب دلك 
سنوضحه في نتائج الدراسة الميدانية . فيما بعد . 

ddl‏ الثاني gushl Zpubl Slo:‏ : سنتناول الآهداف منحيث تحقيقها أولا . ومن حيث 
آهمیتها UGE‏ . كما وردت باستطلاع الرأي . 
J‏ من ميت التخطيط . 

7 عندما سثل آفراد العينة عما إذا كان للمسرح الدرسي خطة أم لا . قرر ٩۱‏ / منهم 
أن هناك خطة موجودة فعلا للمسرح المدرسي كما قرر ۲۱ / من أفراد العينة أن هده 
الخطة شهرية , في حين ذهب ۷۹ / منهم إلى أن الخطة سنوية , ويرجع احتلاف 
استجابات أفراد العينة إلى اختلاف فهمكل منهم لكلمة خطة . 


” وقي سوال عن : من يضع الخطة كانت الإجابات كما بالجدول التالي 





ارج اطديسي wore‏ التريوي 








جدول ۱۰) 
يرضح آمداف المسرح المدريسي وترتيبها حسب درجعة آهمیتها 





يتضح من نتائج الجدول السابق أن : 

A 7‏ فرداً بنسبة ۵۷/ قد اتفقوا على أن الخطة تضعها لجنة مشتركة وهي دل أعلى 
نسبة من المجموع الكلي لأفراد العينة . 

7 يلي ذلك الوزارة حيث آشار؛۲ فردا بنسبة ۲۰/ من النسبة الكلية إلى أن الخطة 
تضعها الوزارة . في حين أشار ٠١‏ فردًا بنسبة ۸۱۷ إلى أن الخطة يضعها الموجهون . 
وأشار۸ آفراد فقط بنسبة ZV‏ من النسبة الكلية إلى أن الخطة يضعها المدرسون 
المشرفون , ويرجع ذلك إلى اختلاف طبيعة وطروف كل مدرسة وكذلك إلى فهم كل 
فرد لكلمة خطة . 


3 في حين اتفق جميع أفراد العينة على أن الناظر لا يشترك ولو بالحد الأدنى في وضع 
الخطة. 
ب من ميت التمويل : 
7 في سؤال عما إن كان للمسرح ميزانية مستقلة أم لا. أجاب 44 / من النسبة الكلية 


لأفراد العينة على أن هناك ميزانية مستقلة للمسرح المدرسي . في حين يري 7/ فقط 











المسرح انلس ودوت الثريوي 


منهم أنه لا توجد ميزانية خاصة بالسرح الدرسي أي أنها ضمن اليزانية العامة 
للانشطة الثقافية والفنية . 
”7 وفي سؤال آخرعما إن كنت اليزانية الموضوعة للمسرح المدرسي كافية لتنفيده داخل 
المدرسة أم لا. أجاب ZAT‏ منهم بأن الميزانية غير كافية . في حين قرر ۱۷/ متهم أن 
الميزانية كافية . وارتفاع النسبة الأولى تؤكد أن المبزانية غير كافية فعلا نظرًا 
لإمكانات المسرح المدرسي المكلفة . وانخقاض النسبة الثانية تبين أن هناك بعض 
المشرفين لهم قدرات خاصة في إمكانية استغلال مصادر التمويل الأخرى كمجالس 
الآباء والمجالس ا محلية بالمدن مما يجعل الميزانية كافية لديهم وعددهم قليل . 
به من حيث التنفيز : 

٠ من حیث اشتراك التلاميل‎ *١ 

سئل أفراد العينة في استطلاع الرأي Lee‏ ادا كار التلاميذ يشتركون Wins‏ هدا 
النشاط ai‏ لا .فاجاب /95/ منهم بالإيجاب , وهي نسبة عالية تبين اشتراك التلاميد علا 


في هذا النشاط داخل جدران المدرسة . 


' عن أشكال المشاركة فالجدول التالى يوضع دللد‎ Li 
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جدول (۱۱) 
يرضح أهداف المسرح المدرسي وترتیبها حسب درجحة آهمینها 





التمتيل في المسرحية . 
عزف الموسبقي الخاصة بالمسرحية . 
تركيب اللوحات الخلفية وتنظيم قاعة المسرح . 


عمل بعض الرسومات الخاصة بالخلقية . 

. النص المسرحي‎ GUS 

إخراج النص السرحي . 

> تشير نتائج الجدول السابق إلى ارتفاع النسبة التي تشير إلى أن التلاميذ يشتركون في 
التمثیل ني المسرحية حيث أكد ذلك (۱۱۰ ) أفراد من أفراد العينة بنسبة /٩۱‏ ۰ وهذا 
بؤكد أن التلاميذ يشتركون في التمثيل بصفة أساسية . 

> يلي ذلك اشتراك التلاميذ في عزف الموسيقي الخاصة بالمسرحية حيث أكد ذلك ۷۳ 


فردا بنسبة ZW‏ من أفراد العينة - يلي ذلك تركيب اللوحات الخلفية الخاصة 
بالسرحية , وتنظيم قاعة المسرح , حيث أكد ذلك 77 فردًا بنسبة 07/ من النسبة 
الكلية . وهي نسب عالية إلى حد ما تؤكد اشتراك التلاميذ في عزف الموسيقي 
وتركيب اللوحات الخلفية . 

* يتضع من الجدول السابق أيضا انخفاض النسبة الي سزکد اشتراك التلاميذ في عمل 
الرسومات الخاصة بالخلفية , حيت أشار إلى ذلك ۳۵ فردًا بنسبة ۲۹/: وكذلك 


اشتراك التلاميذ فى إخراح النص المسرحي . حيث أشار إلى ذلك ٠١‏ أفراد فقط من 
مجموع أفراد العينة بنسبة ZA‏ فقط من النسبة الكلية, وهذا ما يؤكد اشتراك بعض 





الست المديس ودوت التريوي 








التلامیذ في عمل الرسومات ونادرًا ما یشترکون في كتابة النص واخراجه . وخاصة 
التلمیذ الموهوب منهم فقط . 
7 وعندما ترك السوال مفتوخا لأفراد العينة في استطلاع الرأي لیضیفوا ما إن كان 
هناك أشكال أخرى من المشاركة . أجاب بعضهم Ob‏ التلامید بشترکون في الاتي : 
أ- عمل البروفات القبلية . 
ب- الاسهام في الإضاءة والتوصیلات الكهريية . 
ج- تفصیل اللابس في البازل وإحضار بعض الدیکورات . 
د- القیام بعملية التلقین لزملائهم المتلین أثناء تمثيل | لسرحية . 
7 وسثل آفراد العينة عن أسباب عدم اشتراك التلامیذ الذین لا يشتركون في اتمام هذا 
النشاط . أجاب آفراد العينة عن تلك الأسباب موضحة في الجدول التالي : 
چرول O)‏ 
يوضح أهداف عدم شتراك التلامیل فیالنشاط السرحي 


أن أولياء الأمور لا یشجعونهم 
ليس لديهم الاستعداد. 


صغر سنهم . 
المشرف لا يتبع لهم الفرصة . 
ويتضح من الجدول السابق أن عدم تشجيع أولياء الأمور يحظي بأكبرقدر من 
الموافقة من بين استجابات افراد العينة حيث أكدذلك ٩۱‏ فردًا بنسبة ۸۰ / من النسبة 
الكلية .وبالتالي فتدخل أولياء الأمورمثل السبب الرئيسي الذي يتوقف عليه اشتراك 
الإبن في هذا النشاط . 
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” وواضح ایضا أن الأسباب ارقام (؟ 7٠‏ .4 ) فقد اخذت نسب ۰/۲۵۰/۲۹٩‏ ۲۳/ 
على التوالي وهي تعتبر نسب صغيرة إلى حد ما مقارنة بنسبة السبب الأول ولکن لا 
aie‏ ذلك من أن تمثل هذه البنود أسبابًا لعدم اشتراك التلامیذ في هذا النشاط ولکن 
إلى حد ما. 

7 وعندما ترك السؤال مفتوحًا ليضيف أفراد العينة أسبابًا أخرى لعدم اشتراك 
التلاميذ في هذا النشاط كانت محصلة الاستجابات في الأسباب الاتية : 

أ- عدم اهتماع إدارة المدرسة بالتريية المسرحية نفسها. 

ب- عدم وعي أولباء الأمور باهمية التربية المسرحية . 

ج- نظام الثلاثة فترات في المدرسة يضيق الوقت وبالتالي يصعب إنجازالنشاط 
بها. 

د- نظرة الجتمع الريفي الصري لاشتراك البنت في عملية التمثيل على ا لسرح 
على أن ذلك محرم أو غير تقليدي بالنسبة لهم. 

۲ سس حیث مدرک أستفا د التلاميل ٠‏ 

Ji,‏ أفراد العينة في استطلاع الرأي عن مدى استفادة التلاميذ من هذا النشاط 
أجاب (ع۱۱ ) فردًا بنسبة ۸٩۵‏ بالموافقة , وهي نسبة عالية تؤكد أن المدارس التي تقوم بهذا 
النشاط تلاميذها يستفيدون Shab‏ من هذا النشاط . وجوانب الاستفادة التي تعود على 
التلاميذ يوضحها الجدول التالي : 











اسر اليس ودوك Sea All‏ 


جدول (۱۳) 
یوضح أسلكال الاستفاد؟ gl‏ تحود على التلامین من المسرح 





يبررٌ موا هب آلوهوبین مدهم . 
يزيد السرح المدرسى معلومات ومفاهيم التلامید . 
يقوي العلاقه بنن التلاميد ومدرسیهم وإدارة المدرسه. 


ينمي الروح الديمقراطية في جوا لدرسة . 
يزيل الحياة الرتيتية ( النمطية ) بالدرسة . 


وواضح من الجدول السایق أن آفراد العينة قد أكدوا أن السرح يفيد التلامیذ في کل 
الأشكال المطروحة ویتضع ذلك من خلال ارتفاع النسب بصفة عامة , فالسرح فعلا پبرز 
مواهب ال موهوبين منهم وهذا البند حصل على أعلى نسبة حبت بلغت JAY‏ من النسية 
الكلية . يليها أن المسرح يزيد من معلومات ومفاهيم التلاميذ وحصل على /۸٩‏ . وكذلك 
يفيد المسرح التلاميذ في أنه يقوي العلاقة بين التلاميذ ومدرسيهم وإدارة المدرسة حيث 
حصلت على ۸۸/ ۰ وكذلك ينمي الروح اللدیمقرا طية في جوا لدرسة وحصل على ۰/۸۲ 
وأخیرا يزيل الحياة الرتيبة بالدرسة وحصل على ۷۸/ . وبالتالي فجوانب الاستفادة 
| لطروحة جمیعها يحققها ا لسرح في التلامیذ . 
7 وعندما ترك السؤال السابق مفتوحا لیضیف آفرد العينة جوانب افادة تعود 
للتلامیذ من السرح فأجاب آفراد العينة بأن للمسرح فوائد أخرى انحصرت في PU‏ 
.١‏ تعوید التلامیذ تعلم اللفة العريية وعلاح عيوب النطق واللجلجة . 
۲ تعوید اللتلامیذ على مواجهه الآخرين وعلاج الانطواء والخجل ونحقیق الذات 
والثقة بالنفس . 





اسر اليس ودوره الذر يوي 








۳ تکوین علاقات اجتماعية بين التلامیذ . 

. تعوید التلامیذ على الإبداع وسعة الخیال‎ .٤ 

۵ خلق روح التعاون بين التلامیذ والتنافس الشریف واکسابهم خبرات ومهارات 
لم تكن لدیهم من قبل ولا يكن تحصیلها عن طریق الواد الدراسية . 

1. يقوي الوازع الأخلاقي والديني والوطني إذا أحكم العمل | لسرحي وأحسن 
توجیهه . 

. إشاعة جوالبهجهة والفرحة بين التلامیذ مع حثهم بالشعور بالسئولیة . 

7 وني حالة بروز موا هب سُثل آفراد العينة عما إن كان الوهوبون من التلامیذ ینالون 
Le S‏ ام ¥ . أجاب (۱۱۵) فردا من آفراد العينة بنسبة 749 بالوافقة بأن 
لوهوبین من التلامیذ يكرمون فعلا وهي نسبة عالبة تؤكد تشجیع القائمین على 
النشاط للتلامیذ الوشویین . في حين ذهب )0( آفراد فقط بنسبة 76 من النسبة 
الكلية إلى أن إدارة المدرسة لا تقوم بتكريم الوهوبين , وهي نسبة ضعيفة ترجع إلى 
ضعف | لخصصات | لالية بالدرسة . لهذا النشاط . 

7 وعند السوال عن أشكال التکریم أجاب آفراد العينة يما یوضحه الجدول الاتي : 

جدول ر٤‏ ۱) 
بوضح أشكال التتكرير التي ينالها للوهوبرن 





منحهم جوائز وحوافز. 
إشراكهم في الأنشطة الأخرى مثل الرحلات والمعسكرات. 











المسرح اطرس ودوره Soll‏ 


ينضح من الجدول السابق أن التلامیذ الموهوبين یکرمون منحهم جوائز وحوافز 
حبث حصل شکل التكريم هذا على موافقة أغلبية آفراد العينة وهم (۱۰۹ )آفراد بنسبة 
۱ من النسبه الکلیه . وهدا دليل على تشجیع القائمین بالنشاط للتلامید الموهوبين . 

7 في حين Wasi‏ فردا بنسبة 791 أن الوهویین بالاضافة إلى منحهم جدائز وحوافز 
یشترکون في الأنشطة الأخرى مثل الرحلات وا لعسکرات . وهناك بعض الدارس 
یقوم السئولون فیها بالاهتمام بالتلامیذ دراسيًا وشذا ما آکده ۲۱ فردا من مجموع 
آفراد العينة الكلية بنسبة ۰/۲۲ وهي نسبة ضعيفة مقارنة بالنسبة الأخرى في 
الجدول . 

> وعندما ترك هذا السوّال مفتوحًا ليضيف آفراد العينة عمل إذا كان هناك آوحه 
تكريم أخرى أم لا . أجاب بعض آفراد العبنة بأنه يوجد أوجه التكريم أخرى أهمها 
ا شهادات التقدير. 


ب- شهادات استثمار مالية . 


7 وفي سؤال عن عدم استفادة من لا يستفيدون من التلاميذ من هذا النشاط أجاب 
أفراد العينة بما يوضحه الجدول الاتي : 





امسر اطديسي ودوت SRA‏ 








جرول )0\( 
يوضح أسباب عد مرإستفادة التلاميذ من النشاط المسرحي 





أن النشاط السرحي نفسه محدود . 
أن التلاميذ أنفسهم ليس لديهم خبرة في هذا النشاط. 


أن المشرفين انفسهم لا يهتمون ال بالسابقات . 
أن العلمین لا يشركون التلامیذ في النشاط | لسرحي. 


أن مستوی النشاط أعلى من مستوأهم . 
یتضح من الجدول النتابق أن النسب جمیعها تقل عن النصف وبالتالي فالذین لا 
یستفیدون من التلامیذ بضفة عامة هم قلیلون . 

7 أن أكثرالأسباب تأثيرًا على إفادة التلامیذ هو أن النشاط السرحي نفسه محدود 
حبث أكد ذلك 00 فردًا بنسبة ۶7/ من العينة الكلية . يلي هذا السبب الثاني حيث 
حصل على 74/ والثالث حيث حصل على TT‏ / . والرابع حيث على حصل على INV‏ 

7 السیب الخامس وهو المستوى النشاط أعلى من مستوى التلاميذ لا متل سببًا 
كبيرًا لعدم استفادة التلاميذ حيث حصل على 7/٠١‏ من النسبة الكلية وذلك لأنه 
بسكن التحكم في مستوى النشاط وجعله ملائمًا لسن التلاميذ ومستوأهم . 

” وعندما تراك السؤال مفتوحًا لمعرفة ما ادا كان هناك أسباب أخرى لعدم استفادة 


التلاميذ , كانت إجابة أفراد العينة محصورة فيما يلي 


. عدم وجود مكان مخصص للمسرح وحصص في الجدول‎ .١ 
. عدم وجود مشرف مستقل بهذا النشاط‎ ۲ 


'؟. عدم وجود حافز تربوي للمشرف أوللتلميذ fie‏ درجات إضافية . 











افرح الرس ودوب التريوي 


.٤‏ عدم تشجيع إدارة الدرسة ومدرسي الواد الدراسية الأخرى يرفضون اشتراك 
التلاميذ في هذا النشاط على أنه مضيعة للوقت . 
۳ من حيث طبيحة العمل ال مسرحي با مدرسة . 
سئل أفراد العينة عن قياميم بهذا النشاط أحاب ۱۱۵ فرد مثيم بنسبة 47/ بأنيم 
قاموا بعمل مسرحي في مدا رسهم وهي نسبة عالبة تؤكد وجود النشاط بالدارس الابتداتبه 
(ولکن ليس بصفة‌دورية آومنتظمة) , في نفي )0( أفراد منهم ( بنسبة 7/6 من النسبة 
الكلية ) ذلك أي أنهم لم يقوموا بهذا النشاط في مدارسهم . ورغم صغر النسبة الأخيرة فهي 
ليست في صالح النشاط وتؤكد أن هناك مدارس لا تؤدي هذا النشاط . 
وفي سؤال عن عدد المسرحيات التي مثلت أجاب الذين قاموا بعمل مسرحي من 
آفرا دالعينة بما يوضحه الجدول التالي : 
جدول (Vy‏ 
OE‏ وا اليه باعتا سحت 





اثنتان فقط . 


واحدة فقط . 

يتضح من الجدول السایق صغر النسبة بصفة عامة مما يدل على أن النشاط في 
الذارس الابتدائية موجود ولكن بدرجة قليلة جدا .رغم ان الدراسة أظهرت كبر مدة خدمة 
آفراد العينة . 





السر< الطدسي ودونه التريوم 








- الذين قاموبعمل اكثرنت ثلاث مسرحيات في مدارسهم مثلون اعلى 
النسب القلبلة السابقة حيث أكد ذلك £6 فرداًمن أفراد العينة بنسبة ۷ , 
من النسب الكلية . 

- إن ‌الذين قاموا بتمئیل مسرحية واحدة فقط مئلون الأقلية القلينة حيث 
بلغ عددهم ۲۲ فرداً بنسبة ۱۸/ من النسبة الكلية . 


- وعن آهم | لوضوعات التي تناولتها | لسرحیات المثلة داخل الدارس أجاب 


آفراد العينة بما یوضحه الجدول التالي: 
جدول (۱۷) 
بوضح آنواع السرحیات التى مثلت 





ویوضح من الجدول السابق أن اکثرا لسرحیات الني مثلت في الدارس الأبتدائية 
كانت ! لسرحیات الدينية حيث أكد ذلك ۸٩‏ فرداً من آفراد العينة بنسبة )7۷ 


5 يلي ذلك ا لسرحیات الاجتماعية حیث أكد ذلك ۵ فرداً بنسبة IVY‏ من 


النسبة الكلية والنسبتان تعتبران عاليتين إلى حد ما 








امسر اطریهي ودوب Soy All‏ 





بلي ذلك المسرحيات الثقافية بنسبة ۵۳/ من النسبة الكلية .وهي نسبة 
متوسطة ثم يتبعها | لسرحیات الدراسية ( موضوعات دراسية ممسرحة). 
حيث أكد ذلك 04 فرداً بنسبة 44/ وهي نسبة متوسطة ايضاً . 

المسرحيات العلمية في المدارس الابندائية قليلة واكد ذلك ۳۸ فرداً بنسبة 
۲ من النسبة الكلية .وهي نسبة ضعيفة وكل هذه المسرحيات هامة 
تحقق الأهداف الني يسعى المسرح إلى تعقيقها سواء كانت أهدافاً تريوية 
او cals‏ او یه 

وعندما ترك هذا السوال مفتوحاٌ لیضیف آفراد العينة نوعیات أخرى من 
السرحیات قاموا بتمئیلها ام تذكرني أستطلاع السرأي انحصرت 


الاستحابات في الاتي: 

لسرحیات القومية والوطنية . 

ا لسرحیات التاريخية . 
لسرحیات الفكاهية والترفيهية . 


| لسرحیات التعليمية ( مسرحة بعض ال لوضوعات الدراسية ). 

| لسرحیات العلاجية (وهي ذات طایع علاجي لسلوك الطفل 4 

وفي سؤال عن المسرحيات التي يفضل التلامیذ مشاهدتها قرر ۸٩‏ فرداً من 
مجموع أفراد العينة أي بنسية /VE‏ .أن التلاميذ يفضلون المسرحية دات 
الفصل الواحد . 








اسر الاس ودوت SRAM‏ 





في حين قرر۳۲ فرداً منهم بنسبة ۲۷/ إلى أن التلاميذ يفضلون المسرحية 
ذات الفصلين بينما Gla!‏ منهم بنسبة ۱۸/ من النسبة الكلية بان التلاميذ 
يفضلون مشاهدة المسرحية التي اكثر من فصلين. 

وفي سؤال عن المسرحبات التي يفضل التلاميذ تمثيلها أوالتي نمثل أماميم 
قرر ۱۸ تكراراً بنسبة ۸۵۷ أفراد العينة أن التلاميذ يفضلون المسرحية التي 
بمثلونها زملاؤهم أمامهم . في حين قرهه تكرراً من افراد العبنة بنسبة [XV‏ 
إلى ان التلاميذ يفضلون مشاهدة المسرحية التي مثلونها اماميم الكبار 
والتلاميذ معا بوهناك ٠١‏ تكرارات من آفراد العينة بنسبة ۸/ يرون أن 
التلاميذ يفضلون المسرحيات التي ثلها امامهم الكبار فقط . 

رسئل أفراد العينة عن السرحيات التي مثلها التلاميذ ويرونها مناسبة من 
وجهة نظرهم قرر ٩۰‏ تكراراً من افراد العينة بنسبة ۸۷۵ أن المسرحية 
المناسبة للطفل هي التي يحاكي فيها الأطفال أنماطاً من الحياة الأجتماعية 
ويرجع ذلك إلى أن الطفل في هذه المرحلة يميل إلى التقليد . فالبنت تقلد 
دورالام والولد يقلد دورالاب فإن دل ارتفاع نسبة استجابة أفراد العينة 


Lats‏ يدل ذلك على صدق استجابتهم. 


Geen ۸ es‏ ننسية 77۲ هن النشية العلیه أن السرهبات التاسية 
للطفل هي التي يقلد فيها التلاميذ الكبار من خلال مشاهدتهم لعنل 
مسرحي وشي نسبة صغيرة. 

وعندما ترك هذا السؤال مفتوحاً ليضيف أفراد العينة آرا: أخرى لم ترد في 
استطلاع الرأي اضافوا الآتي: 








أ- 


Zab‏ الطدسي ودوب التريوي 


المسرحيات المناسبة للطفل ويحب الطفل مشاهدتها هي الني شيل إلى 
الخيال وفيها الحيوانات والطيور تتكلم وتتحرك حتى ولو كان ذلك من 
خلال القفاقيز أو عرائس الخيوط . 

المسرحيات اللي تستخدم فيها العرائس والقفافیز بصفه عامة . 

المسرحيات التي يوجد بها معلومات عامة وألغاز. 

المسرحيات الني يوجد بها اساطير وخيال علمي. 

المسرحيات التي نحتوي على الرقص والغناء. 


6-رأي آفرا د العینه في موقف أولياء الأمور من هذا الخشاط: 


وفي سوال مستقل لعرفة مدی ايجابية أولياء الأمور نحو هذا النشاط قرر ۲۸ 


مستحیباً من أفراد العينة بنسبة ۸۲۳ أن أولياء الامور لامنعون أبناءهم من 


المشاركة فى هذا االنشاط وغالباً ما يكون هؤلاء من المجتمعات الحضرية خاصة 


الاسكندرية والقاهرة وعواصم المحافظات. 


- في حين قرر۱٩‏ مستجيباً بنسبة ۷۱/ منهم إلى أن أولياء الأمور بمنعون آبناء‌هم 


فعلاً من المشاركة في هذا النشاط وفي رأي أفراد العينة أن ذلك يرجع إلى الأتي: 

-١‏ نظرة أولياء الأمورللنشاط السرحي على أنه مضيعة للوقت خصوصا إذا كان 
الأبن في نهاية المرحلة الأبتدائية. 

۲-نظرة بعض أولياء الأمور للنشاط المسرحي والتمثیل على أنه لون يخدش المروءة 
والكرامة . نظرا لا يشاهدونه على السرح .أو بنقله التلفاز من مسرحيات نجارية 
هابطة .أو مما يقرأونه في صفحات النقد الفني في الصحف والمجلات عن هبوط الفن 


السرحي وتردد عبارات سوقية على ألسنة بعض نجوم المسرح . 





امسر اميس ودوت SHAM‏ 








۳- أهتمام آولیاء الآمور بالتحصيل الدراسي لآبنائهم والحصول على المجموع في آخر 
العام مع ضيق الوقت وزحمة المناهج . 
] -بعد مكان المسابقات عن المدرسة وخوف أولياء الأمور على أبنائهم . 
- هذا من خلال سؤال قدم عن أسباب منع أولياء : الأمور لأبنائهم من الاشتراك في 
هذا النشاط كما جاء في استصلاع الرأي . 
د- الرقابة : 
سل أفراد العينة عن وجود رقابة على المسرحيات المقدمة في المدرسة الإبتدائية 
أجاب ۱۱۱ تكراراً بنسبة /٩۳‏ بأنه يوجد فعلاً رقابة . وهي نسبة عالبة تؤكد وجود 
الرقابة في حين نفي ٩‏ تكرارات بنسبة ۷/ من النسبة الكلية ذلك وهي نسبة ضعيفة 
- والذين أقروا بوجود رقابة أكدوا أن مصدر هذه الرقابة هي ما يوضحه الجدرل 
التالي: 
جدول (۱۸) 
بوضح مصد ر الرؤابة على المسرح المدرسي 


جهات أخرى 


مشرف المسرح المدرسي نفسه 


os‏ لل الل 


يتضع من الجدول السابق أن أعلى مصدر رقابة على مايقدم في المدرسة الأبتدائية 
هوالموجه . حيث أكد ذلك ۱۰۱ تكراراً من بين افراد العينة بنسبة ۸6/ من النسبة الكلية. 














ارح الد ودونه الث بوي 


- يلي ذلك الجهات الأخرى والتي لم تذكر في الجدول السابق مثل الإدارة 
المركزية بالوزارة أو بالديرية أو بالأدارة التعليمية الخاصة بالسرح .وأکد 
ذلك ۷٩‏ تكراراً بنسبة 70/ من النسبة الكلية . 
- آماالشرف فرقابته محدودة وأکد ذلك ٤۹‏ تکرارآبنسبة /٤١‏ من النسبة 
الكلية ورعاية أدارة المدرسة المتلة في الناظر والوکلاء فرقابتهم ضعيفة 
حيث أكد ذلك ۳۱ تكراراً بنسبة /۲١‏ من النسبة الكلية . 
۶ دايعا مشکلات السرح المدرسي. 
فضلاً عن | لشکلات التي توجد حالياً في المشرح المدرسي في المدارس الابتدائية 
إلا أنه توجد مشكلات أخرى . خصص لها الباحث محوراً خاصاً حیث صيغت هده 
المشكلات ثم عرضت على التخصصین في المسرح المدرسي لعرفة جدواها .وكذلك على 
أساتذة GUIS‏ التربية وخاصة اللتخصصين منهم في المدرسة الابتدا ثية . 
ثم طلب من المستجيبين من أفراد العينة إبداء آرائهم حول كل مشكلة هل هي 
مشكلة حادة Lie‏ أم أنها مشكلة فقط al‏ أنها لا نمثل مشكلة ؟ وذلك لعرفة واقع تلك 
الشکلات ثم ترك المجال مفتوحاً لأفراد العينة لإضافة مشكلات یلمسونها في الواقع aly‏ 
يذكرها الباحث. 
ثم حللت النتائج بطريقة نحدید حدود الثقة عنده3, ٠‏ شقة . ٠.٠٠‏ شك وجد 
الباحث أن حدود الثقة هي من ۰۰۲۵-۰۰۰۹ .وبالتالي فالعبارة اللي تأخذ متوسط 
استجابة فون ٠.۷١‏ . نمثل مشكلة حادة جدأ وهي دالة إحصائياً والتي تحصل على تحت 


۹ لا تمثل مشكلة وهي دالة إحصائيا -أما الني ناخذ ۰۰۱۵-۰۰۵۹ فهي غير معروفة 


الدلالة , إن كانت مشكلة Lake.‏ بأنه استخدمت الأوزان (۳ )للعبارة التى نمشل مشكلة 











Bondi‏ ادس ودونه التريوي 


حادة ,)1( للعبارة الني نمثل مشكلة فقط .)1( للعبارة التي لاتمشل مشکلة - ویوضح 
الجدول التالي آهم مشکلات السرح المدرسي: 
جدول )14( 
يوضح الشکلات الحادة جدا في واقع السرح الدرسي 





ندرة وجود مسرح مجهزوثابت أو مکان متسع یصلح 
کمسرح في ا لدرسة . 
قلة الدورات التدريبية لشرفي المسرح الدرسي 
عدم الأهتمام بالسرح کنشاط تريوي في المدرسة. 
ضيق وقت المعلم المشرف. 
قلة النصوص المسرحية . 
عدم وجود رغبة لدى العلم المشرف في المشاركة في 
النشاط. 

| ضعف المخصصات الالية 
قلة الكفاءات البشرية التي تشرف على المسرح 
المدرسي. 
ضعف الأمكانات الفنية . 


عدم وضوح أهداف المسرح المدرسي في ذهن المشرف . 
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یتضح من الجدول السابق أن البند رقم )1( ثل مشكلة فعلاً حيث أجمع /٩۳‏ من 
النسبة الكلية لأفراد العينة على أنه لایوجد مسرح مجهز وثابت أو مکان متسع یصلح 
کمسرح في | لدرسة . وقد برجع ذلك إلى ضعف | لیزانیات الخاصة بکل مدرسة وهي نسبة 
عالية . 

-يلي تلك المشكلة . | لشکلات آرقام (۰۱ ۱۰۰۲۰۷۰۱۳۰۸۰۵ )حیث حطت کل منها 
على (7A ۰/۸۱/۸۲ ۰/۸۲/۸6۸6 JAY)‏ على الترتيب وهي نسب عالية جداً مقارنة 
بالنسبة الكلية مما یجعلها تمثل مشکلات حادة جداً تعون السرح عن أداء دوره التربوي في 
المدرسة الأبتدائية. 

يلي تلك المشكلات المشكلتان أرقام )466( حيث حصلت JS‏ منها على ۷۷/ ,7۷۷ 
من النسبة الكلية وبالتالي فهما مشكلتان حادتان أيضا في المسرح المدرسي في المدرسة 


الأبتدائية . 


-هناك بعض الشکلات التي حصلت على نسبة متوسطة استجابة أقل من 7/۲۱ 
واکثر من 05/. 

وبالتالي فيي غير معرفة الدلالة " أهي مشکلات حادة جداً أم آنپا لا تعد 
مشکلات؟وهده ا لشکلات یوضحها الجدول التالي: 





سس امس الا ودوه الد وو 








جدول (۲۰) 
يرضح بحض ألمشكلات غير ال معرفة الدالة (مشکلات (dats‏ 


عدم تشجيع إدارة الدرسه . 


صعوبة تسوية السلفة 


قلة اهتمأهم الموجهين 
قلة خبلرة الأطفال في المسرح 


انصراف التلامبذ بطبيعتهم عن هذا المجال 





يتضح من الجدول السابق أن المشكلات السابقة أخذ نسبة متوسط استجابة 
مرتفع نسبيا ما بين 74/- 7۷۵ وبالتالي فهي أقرب إلى أن تكون مشكلات حادة منها إلى 
أنها لا نمثل مشكلات مما يجعلنا نقول : أن هذه المشكلات في أماكن ولا هثل مشكلات في 
أماكن أخرى . 

وني رأي أفراد العينة لا توجد أي من الشکلات المصاغة في أستطلاع الرأي ما لا 
يتل مشكلة . بل ولقد أضاف آفراد العينة مشكلات أخرى يعاني منها المسرح المدرسي في 
الدرسة الابتدادية أنحصرت في الأتي: 


\- عدم نخصيص حصص للمصرح المدرسي بقلل الاشتمام به . 
- عدم وجود مکتبة خاصة بالسرح الدرسي یقلل من التصوص 
المسرحية التاحة. 
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عدم فهم اولياء الامور لأهداف المسرح المدرسي يجعلهم منعون 
أبناءهم . 

وجود الثلاث فترات يصعب من مهمة إقامة النشاط بالمدرسة . 
عدم صدور قرارات ملزمة بمزاولة هذا النشاط رسمياً يحد من 
النشاط . 

فصل التربية المسرحية عن التربية الموسيقية يضعفهما معا 

فصل المسرح عن العملية التعليمية واعتباره ترفيهيا فقط يضعف 


من دوره في المدرسة الابتدائية . 


عدم وجود مؤسسات تعلیمیه نریویه لتخریج کوادر تعمل في | لسر 


المدرسي بالمدرس. 








اسح الاس 909 النربوي سس تسد 


الفصل الرابع 
HI‏ والتوصیان 

شرية: 

تناوات الفصول السابقة المسرح المدرسي واقعه وأهدافه والأهداف الني سعى إلى 
تحقيقها في المدرسة الابتدائية . فلسفة التعليم الابتدائي وأهدافه وأهمية اللعب عند طفل 
هذه المرحلة ,واهمية المسرح المدرسي في هذه االمرحلة وخاصة في توجيه لعب الأطفال 
وأهميته على المستوى العام عضرورة استخدامه .وتناولت ایضا أهدافه واشكاله وعلاقتة 
بالمنهج. 

ثم تناولت التطور التاريخي للمسرح المدرسي في مصر وواقعة وأهدافه وتخطيطه 
وكيفية تنفینه ومصادر تمويله والمشكلات التي يعاني منها في الواقع النظرى. بعد ذلك نم 
تطبيق أدوات الدراسة التي شملت استبانة ومقابلات شخصية مع المعنيين بالسرح 
المدرسي .بعد إنتهاء إجراءات التطبيق عولجت النتائج معالجة إحصائية بأستخدام 
طريقة حساب حدود الثقة.والفصل الثالث یوضع نتائج التحليل الإحصائي مع محاولة 
تفسيرها من وجهة نظر الباحث . 
أولاً : نتائج الدراسة الميدانية : 

بعد معالجة البيانات التي حصلنا عليها من تطبيق استطلاع الرأي خلصنا إلى 
نتائج هامة للدراسة المبدانية كانت كالتالي: 


- هناك قصور ملحوظ في عدد الدورات التدريبية المقدمة لمشرني السرح في الدرسه 
الأبتدائية . مما جعل هؤلاء المشرفين قد لا بژدون عملهم کمشرفین على أكمل وجه 
ولأن الدورات التدريبية هي التي تمكن المدرس العادي من أن يتحول إلى مشرف 





امسر الرس ودویه التريوم 








مسرحي بل وهي السبيل لإمداد التربية ! لسبرحية بالکوادر البشرية . ترتب على هذه 
المشكلة , مشكلة أخرى وهي قلة الكفاءات البشرية التي نشرف علىالمسرح المدرسي في 
الدرسة الأبتدائية وهذا ما أوضحته نتائج جدول (۵ )في نحتل الدراسة الميدانية . 

- رغم زيادة مدة خدمة من طبق عليهم الأستطلاع الا أن عدد سنوات الإشراف لهؤلاء 
الأفراد على المسرح المدرسي قليلة . فنجد أن الغالبية من أفراد العينة والذين طبق 
agate‏ الاستطلاع لهم أقل من خمس سنوات في عملية الإشراف على المسرح في 
المدرسة الابتدائية . وهذا ما أوضحه جدول(۷) .ولعل عدد سنوات الاشراف تتناسب 
طرديا مع خبرة الشرف فقلة عدد سنوات الإشراف معناه قلة الخبرة بالتربية 
المسرحية. 

- هناك مجموعة من الأهداف التي يحققها السرح المدرسي في الواقع فعلاوهنه الأهداف 
نخدم أهداف المدرسة الأبتدائية , فيستطيع المسرح المدرسي أن يقوى الصلة بين 
التلميذ وا لعلم ..: وكذلك يستطيع أن يشجع التلاميذ على التنافس الشريف ویحقق 
المسرح هذين الهدفين لأنه لا مکن أن يتم العمل المسرحي إلا إذا كان هناك اتصال 
مباشربین التلاميذ ومعلميهم . وكذلك لأن العمل اللسرحي في المدرسة الأبتدائية يتم 
في صورة مسابقات على مستوى مدارس الادارة , ثم يتم على مستوى إدارات المديرية 
ثم مستوى مديريات الجمهورية وبالنالي فهو يشجع التلامبذ فعلاً على التنافس 
الشريف , وهذا دليل على صدق استجابات آفراد العيشة انظر جدول (/ا). من 
الدراسة اليدانية . 
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- السرح المدرسي يكسب التلاميذ مهارة العمل في جماعات ویرجح ذلك إلى طبیعه 
العمل المسرحي لا تتم الا من خلال الجماعة ولا يمكن آنجازها في صورة فردية وهدف 
العمل في جماعات من الأهداف الهامة في المدرسة الابتدائية , انظر جدول AV)‏ 

- المسرح المدرسي يعود التلاميذ المحافظة على ممتلکاته الغير سواء أفراد أو مؤسسات 
هذا من خلال قيام التلاميذ يعمل مسرحي وإحضارهم بعض الادوات والوسائل لإتمام 
العمل المسرحي , ثم الأحتفاظ بهذه الأدوات والوسائل للعمل المسرحي القادم , 
بالتالي فهو هدف يحققه ا لسرح المدرسي فعلا . أنظر جدول (۷) 

- السرح الدرسي ينمي ملكة الحفظ لدی التلامیذ . من خلال حفظالتلمید للدور الذي 
سیمله أمام زملائه التلامیذ . وا لسرح ثل البيئة الخصبة لتدریب التلامیذ الموهوبين 
في عملية التثمیل واضاء هذه المواهب .جدول (V)‏ 

- المسرح الدرسي إذا ماوجه وأحکم نماما فانه يستطيع أن ينمي القیم الأجتماعية في 
التلامیذ . وكذلك يكن التلميذ من تقبل أوامرالغيرعن طيب خاطر وتنفيدها . وذلك 
لأن المسرح به من التوجيه من قبل المعلم المشرف ما يجعل التلميذ أن يعمم تلك 
الصفة في بيئته الني يعيشش فيها وهي تقبل الأوا مر والتوجيهات عن طيب خاطر 
جدول (۷). 

- ويحقن المسرح أهدافا سامية في الدرسة الابتدائية كتعويد التلاميذ على القراءة الحرة 
وبنطق سلیم. هدف يحتاج إليه كثيراً طفل المرحلة الابتدائية , ويحققه السرح 
قعلاکما دو مبين بحدول ( ۷). 


- وا Gls peal‏ الوطنية التي تقدم في المدارس الابتدائية تنمي الحس الوطني والشعور 
القومى لدی لامب AL‏ الرحلة . 
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- كما أن السرح يكن من اکتشاف مواهب التلامیذ في التمثيل ويثري هولاء التلامیذ 
بالعلومات اللازمة لهم . ومکنهم من الأعتماد على أنفسهم وسکنهم أيضا من استثمار 
وقت الفراغ . وسكنهم من ريط المدرسة بالمجتمع المحلي والفوزفي مسابقات التربية 
المسرحية , وكل هذه الأهداف تتحقق فعلا من خلال نتائج جدول (۷)في بيانات 
الدراسة المبدانية . 
- أوضحت الدراسة اليدانية أن هناك مجموعة من الأهداف قد يحققها المسرح في 
بعض | لدارس والبعض الاخر لايحققها .كما وضع ذلك من خلال نتائج جدول (A)‏ 
وهذه الأهداف على الترتيب حسب درجة تحفيقها هي: 
۳-|کساب التلاميذ بعض الناهیم . 
٤-فهم‏ الأحداث الجارية في الجتمع . 
6-الترفیه عن المعلمين والتلامید. 
۲-!کساب التلاميذ القدرة على تذوق الأداء المسرحي . 
۷-!کنتاب المهارات الحركية أثناء الحركة على المسرح . 
۸- إكساب التلاميذ صفة القيادة . 
۲- الاسهام في تنمية التفكير الدیمقرا طي. 
۳-تکوین آنجاه موجب في التلمیذ تجاه الفن ! لسرحي . 
الكشف عن التنوع التعبيري عند الملفل . 
۵-علاج بعض انماط السلوك التي تعطل التوافق الاجتماعي . 
7-معرفه التلامیذ خصائص بعض الشخصیات والکتاب والفنانین وا لسرحیین . 


۹- إكساب التلاميذ مهارة التخطیط . 
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- لا يوجد من بين الأهداف الواردة في استطلاع الرای هدف غير قابل لأن بحققه السرح 
في المدرسة الأبتدائية , آویمعنی آخر الغالبية العظمی من الأهداف تتحقق نماما 
وبعضهايتحقق في اماکن ولا تتحقق في اماکن أخری . 
- جمیع الأهداف الواردة في استطلاع الراي هامة جداً کأهداف صالحة للمسرح 

الدرسي ودرحة آهمیتها حسب الترتیب هي : 

۵- إكساب التلامید مهارة العمل في جماعات 

7 تنمية الا حساس بالانتماء الوطني والشعور القومي . 

٠-تفوية‏ الصلة بين التلامیذ وا لمعلم . 

۱-اکتشاف مواهب التلاميذ في التمثیل . 

۱- تشجیع التلامیذ على التنافس الشریف 

۷- تدعیم مهارات التمثیل لدی التلامیذ ‏ لوهویین . 

۷ تعوید التلامیذ الأعتماد على انفسهم. 

۲۰-تعوید التلامیذ على القراءة الحرة وبنطق سلیم . 

۲-(کساب التلامیذ بعض | لعلومات . 

تعويد النلامیذ الحافظة على ممتلکات الغیر سواء أفراد أو مژسسات 

8 تنمية القيم الأجتماعية من خلال العمل المسرحي . 

۳ -تععوید التلاميذ عل استثمار وقت الفراغ . 

9- ريط المدرسة بالمجتمع المحلي . 

۳-!کساب التلاميذ بعض | لفاهيح . 

٤-فهم‏ الاحدات الجارية في الجتمع 
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۸-تعوید التلامیذ على تقبل أوا مر pall‏ عن طيب خاطر وتنفيذها . 

۸-!کساب التلامیذ صفة القبادة . 

۵-علاج بعض أماط السنوك التي تعطل التوافق الاجتماعي . 

١١-الإسهام‏ في تنمية التفکیر الديمقراطي. 

۳-تکوین أنجاه موجب في التلميذ تجاه القن المسرحي . 

6-الترفیه عن المعلمين والتلاميد. 

۱-الکشف عن التنوع التعبيري عند الطفل . 

۷ -!کساب المهارات الحركية أثناء الحركة على المسرح. 

د-تنمية ملكة الحفظ لدى التلامید . 

۹-إكساب التلاميذ مهارة التخطيط. 

7-معرفة التلامیذ خصائص بعض الشخصيات والکتاب والفنانين المسرحيين. 

۷-الفوز بمركز متقدم في مسابقات التريية المسرحية . وهذا ماأوضحه جدول(٩).‏ 

- يوجد للمسرح المدرسي في مدارسنا الابتدائية خطة . وهذه الخطة سذوية وتقوم 

بعملها لجنة مشتركة وغالبا ما تكون بالأدارة المركزية بوزارة التربية والتعليم قسم 
التربية المسرحبة , حبث توزع نشرة مسابقات كل عام على الإدارات والمديريات 
التعليمية وهذا ما أوضحته جدول (N+)‏ 


- هناك مشاركة سلبية من قبل الناظر حيث اتفق أفراد العينة على أن الناظر لایتدخل 


في وضع الخطة ولايتدخل في تعديلها .ولا يشجع على إقامة النشاط بالمدرسة كما ظهر 
من خلال استجابة أفراد العينة في ۱۳۷ ص. 





اسرد الرس ودوت FRAN‏ 








- هناك ميزانية مستقلة للمسرح المدرسي ولکن غالبا هذه الميزانية غير كافية ,لذلك يلجأ 
بعض الشرفين إلى الاستعانة بالجالس الحلية أو بمجالس الآباء لاسام العمل 
المسرحي ص۱۳۷. 

- التلاميذ يشاركون فعلاً في المدارس الأبتدائية في هذا النضاط والغالبية العظمى منهم 
يقومون بالتمثيل في المسرحية .أو عرف اللوسيقى الخاصة بها .وهو ما أوضحه جدول 
(11). 

- تلاميذ المدرسة الابتدائية لايشتركون في إخراج النص المسرحي ولافي كتابته ولکن 
القليل منهم وا لوهوب في الرسم يستطيع المشاركة في عمل بعض الرسومات الخاصة 
بالخليفة كما بينه جدول (۱۱ )ص۱۱۸ 

- قد يسهم بعض تلاميذ الدرسة الأبتدائية في تزويد العمل المسرحي ببعض اللابس والتي 
قد يحضرها معمه من المنزل ,أويشترك في عمل التوصيلات الكهربية أوبعض 
الديكورات . أو قد يقوم بعض التلاميذ بعملية التلقين اثناء ثيل المسرحية ‏ 

- التلاميذ الذين لايشتركون في العمل المسرحي غالبا ما يكون السبب في ذلك هو موقف 
أولياء الأمور وهو منعهم من الأشتراك . وهذا ما اوضحه جدول (VY)‏ ويرجع ذلك ! لى 
نظرة أولياء الأمور إلى النشاط المسرحي على أنه مضيعة للوقت وخوفهم على أبنائهم 
من عدم الحصول على المجموع .أو نظرة بعض أولياء الأمور على أن التمذيل يتنافى 
مع الحفاظ على الكرامة والمروءة ويخاصة البنت في المجتمعات اليفية . 


- بعض من أولياء الأمور لابمنعون أبناءهم من الاشتراك في هذا النشاط في المدرسة 


Actas‏ مخضوصا أولنك الدب تق الحقعفات الحضرية: 





امسج ارس ووه التروي 








- في المدارس اللي تقوم بهذا النشاط يستفيد التلامیذ منه إلى أقصى درجة ممكنة 
وتتمئل جوانب الأستفادة هذه في أن المسرح | لدرسي پبرز مواهب الموهويين منهم 
ويتري معلومات التلامیذ ومفاهیمهم .كما أنه يقوي العلاقة 

بين التلامید ومعلمیهم وادارة المدرسة وينمي الروح الدیموفراطية في جوا لدرسة ویزیل 
الحياة الرتيبة بالدرسة كما یوضحه جدول (۱۳ ص۱۶۰ 

- هناك جوانب استفادة تعود على التلامیذ في أن السرح بعود التلامیذ نطق اللغة 
العربية ويعالج لدیهم عيوب النطق والاجلجة , والانطوا ء والخجل .ويحقق الذات 
ویعودهم الثقة بالنفس ویسهم في تکوین علاقات اجتماعية بینهم ویعودهم الابداغ 
وسعه الخیال . 

- تقومة أدارة الدرسة بتکریم المواهب التي تبرز بين التلامیذ في النشاط المسرحي وأهم 
أشكال التکریم هي منح التلمیذ الموهوب جائزة مادية أو شهادة تقدیر أو شهادة 
استئمار , وهناك بعض الدارس تهتم بهذه الوا هب بان تشرکهم في الأنشطة الأخرى 
کالعسکرات والرحلات وقلیل من المدارس تهتم بهم دراسياً وهذا ما أوضحته نتائج 
جداول ۱6٩(‏ )ص AEX‏ 


- يرجع عدم استفادة التلامیذ الذین لایستقیدون من النشاط إلى قلة وجود هذا النشاط 
في مدارسهم كما في جدول (۱۵ ), وقد یکون ذلك راجعاً إلى عدم وجود مکان مخصص 
للمسرح في المدرسة .أو عدم وجود | لشرف الستقل لهذا النشاط أوعدم تشجیع (دارة 
ا لدرسة للقیام بهذا النشاط في الدرسة . كما ظهر في الدراسة اليدانية من خلال 


جدول (۱۵) ص۱۶۳. 





سح اسي ودویه التربوي 








- آغلب افراد العينة الذین طبق علیهم الأستطلاع قاموا بالنشاط السرحي في مدارسهم 
ولکن عدد ! لسرحیات التي قاموا بتمثيلها طوال فترة إشرافهم على ا سرح الدرسي 
قليلة جدا. 

= یغلب على الوضوعات ا لسرحية التي تمل في ا لدرسة الأبتدائية الطابع الديني 
والاجتماعي والثقافي وثقل المسرحيات العلمية . 

- بالأضافة للمسرحیاتی السابقة هناك بعض | لدارس تقوم بتمثيل | لسرحیات القومية 
والوطنية والتاريخية والفكاهية والترفيهية والقلیل يقوم بتمثیل ا لسرحیات _العلاجية 
كما یتضح من جدول WV)‏ ص۱۵ 

- يفضل تلمیذ ا مدرسة الابتدائي مسرحية الفصل الوا حد ویرجع ذلك إلى طبيعة النمو 
فهو دائب الحركة والنشاط وإذا ما كانت | لسرحية طويلة مل منها وفقدت السرحية 
آغراضها . 

- هناك بعض التلامیذ يفضلون ا لسرحية التي مثلها زملاژهم والبعض الاخر یفضلون 
السرحیات التي بندمج فیها زمیلهم مع الکبیر وقلیل من التلامیذ یفضلون | لسرحیات 
التي يمثلها الکبیر فقط . 

- غالبا ما یفضل تلاميذ تلك | لرحلة تمثيل ا لسرحية التي تصاكي أضاطاً من الحياة 
الأجتماعية وهذا ما یتمشی فعلاً مع طبيعة شوالطقل في هذه المرحلة حيث هيل 
الولد إلى تقليد الأب والبنت إلى تقلبد الأم . 


- غالبا ما يكون التلميذ فى هذه الرحلة شغوفاً بمشاهدة المسرحيات العرائسية, التى بها 
الملبور والحيوانات تتحرك وتتكلم ويحب المسرحيات التي تحوي الألغازوالألعاب 
والأساطير والرقص والغناء . 











امسر ارسي ودوب Seal‏ 


- هناك رقابة على ما يقدم من مسرحبات في المسرح الدرسي وخاصة من قبل الرجه 
وبعض الجهات الأخرى المثلة في مواجهی الإدارة المركزية بوزارة التربية والتعليم أما 
مشرف المسرح في الدرسة فغالبا ما يشترك مع الموجه في ذلك ونادراً ماتشترك إدارة 
الدرسة في الرقابة على المسرح . 
- يصاني السرح الدرسي من مجموعة من المشكلات في الواقع الراهن في المدارس 
الابتدائية وهذه ا لمشكلات حسب درجة حدتها رتبت كالتالي: 
١-ندرة‏ وجزد مسرح مجهزوثابت أو مكان متسع يصلح کمسرح في المدرسة . 
١-قلة‏ الدورات التدريبية لمشرفي المسرح لدرسي . 
۵-عدم الاهتمام بالسرح كنشاط تريوي في المدرسة . 
۸-ضين وقت العلم المشرف . 
۳-قلة النصوص المسرحية. 
۷-عدم وجود رغبة لدى العلم المشرف في المشاركة في النشاط. 
۲-فحف الإمكانات الفنية في المدرسة 
٠-فلة‏ الک اب البشرية التي تشرف على المسرح . 
-ضف الإمكانات الفنية في الدر.سة . 
9-عدم وضوح أهداف المسرح المدرسي في ذهن المشرف. 
- وهناك بعض المشكلات التي تعاني منها بعض المدارس ولايعاني منها البعض الأخر 
وقد رتبت حسب استجابات أفراد العينة كالتالي : 


۳۹ اتدل إدارة ادر‎ ۳ ace VN 


۴ -صعوبة ت.ویه ااسلقة, 











امسر ارسي ودوب Seal‏ 


- هناك رقابة على ما يقدم من مسرحبات في المسرح الدرسي وخاصة من قبل الرجه 
وبعض الجهات الأخرى المثلة في مواجهی الإدارة المركزية بوزارة التربية والتعليم أما 
مشرف المسرح في الدرسة فغالبا ما يشترك مع الموجه في ذلك ونادراً ماتشترك إدارة 
الدرسة في الرقابة على المسرح . 
- يصاني السرح الدرسي من مجموعة من المشكلات في الواقع الراهن في المدارس 
الابتدائية وهذه ا لمشكلات حسب درجة حدتها رتبت كالتالي: 
١-ندرة‏ وجزد مسرح مجهزوثابت أو مكان متسع يصلح کمسرح في المدرسة . 
١-قلة‏ الدورات التدريبية لمشرفي المسرح لدرسي . 
۵-عدم الاهتمام بالسرح كنشاط تريوي في المدرسة . 
۸-ضين وقت العلم المشرف . 
۳-قلة النصوص المسرحية. 
۷-عدم وجود رغبة لدى العلم المشرف في المشاركة في النشاط. 
۲-فحف الإمكانات الفنية في المدرسة 
٠-فلة‏ الک اب البشرية التي تشرف على المسرح . 
-ضف الإمكانات الفنية في الدر.سة . 
9-عدم وضوح أهداف المسرح المدرسي في ذهن المشرف. 
- وهناك بعض المشكلات التي تعاني منها بعض المدارس ولايعاني منها البعض الأخر 
وقد رتبت حسب استجابات أفراد العينة كالتالي : 


۳۹ اتدل إدارة ادر‎ ۳ ace VN 


۴ -صعوبة ت.ویه ااسلقة, 





امسر المدسي ودوب التريوم 








زانیا : التوصيلات والقنر حان : 
(۱) التوصیات: 
بعر عرض (لنتائع (لتي ترصل (ليها هزا (ثبحت يدبي (لبامت بالاتي : 

۱ يجب أن يكون هناك مسرح في كل مدرسة ابتدائية وإن لم بتوفر فیکون على 
مستوى الإدارة على الأقل مسرح مجهز صالح لممارسة النشاط عليه(“ 

8 توفير مشرف مسرحي في كل مدرسة ابتداثية على أن يكون هذا المشرف متخصصا 
في المسرح ومؤهلا تربویا ("2. 

*. يجب تخصيص فرع لتخریج كوا در للأشراف على التريية المسرحية إما في كليات 
التربية أوفي كليات التربية النوعية أوالمعهد العالي للفنون المسرحية . 

.٤‏ الاهتمام بطاقة المسرح فهو يصلح لأن يستخدم وسيلة تعليمية ذات فعالية إذا ما 
مسرحت بعض الواد الدراسية وقدمت بواسطة . 

۵ مساواة التربية المسرحية بالتربية الفنية والرياضية والموسيقية في المدرسة الابتدائية 
من oe‏ إدراجها في الجدول وعمل خطة أسبوعية لتدريسها أيضا . 

1. يفضل ترك اختبارا السرحية التي ستمثل في المدرسة للمشرف والوجه فقط بدلا 
من أن تملي عليه من الإدارة المركزية بحيث يترك عنان الإبداع للمشرف أكثروني 
ضوء ظروف وإمكانات المدرسة . 

۷ يجب أن يكون المشرف المسرحي مستقلا بعمله داخل المدرسبةبحيت لا يوكل إليه 
أي عمل . إلا الإشراف على المسرح المدرسي . 

۸ يجب زيادة المخصصات المالية للأنشطة المدرسية ويخاصة التربية المسرحية )7( 


. من نتانج الدراسة للميدائية‎ ١١١ -ارجم الي ص‎ ١ 
. من نتانج الدراسة الميدنية‎ ١١١ ارجع إلى ص‎ - ۳ 
۱۲۷ ارجع إلى ص‎ -۳ 





امسر اليس دوت الثريوي 








٩‏ يجب أن يدعم الشرف مالياً لتشجيعه على الشاركة في النشاط ا لدرسي وخاصة 
مشرفي التريية ا لسرحية بان هنح hal‏ إضافيا إذا كان مشرفا ومعلماً . 

۰ يجب الاهتمام بالدورات التدريبية القدمة للمشرفين حتى يتمكنوا من إداك أهمية 
دور ألأنشطة في العملية التعليمية () 

۱ يجب أن تكون الدورات التدريبية بشكل منظم ودوري . 

۲. الاهتمام بالمكتبات المسرحية في المدارس الأبتدائية مع تزويدها بالنصوص 
المسرحية الصالحة للاستخدام في المدارس الأبتدائية . 


سے 


۳. عمل حصص لتدريس Babe‏ المسرح في المراحل التعليمية التقدمة أو على الأقل جعل 
الثقافة المسرحبة جرءاً من أقرب مقرر داراسي لطبيعتها كاللغة العريية مثلاً . 

.٤‏ أن تهتم الوزارة بنظام تقويم المسرحيات المقدمة بالمسابقات بدرجة أكبر من حبث 
اختيار لجان التحكيم بدقة أكثر وموضوعية أفضل . 

5. تخصيص جزء من الميزانية لعمل مسارح متنقلة سهلة الفك والتركيب في خطة 

زمنية معينة Jai‏ على مشكلة مكان المسرح © 

الاهتمام بالطفل الموهوب بدرجة اکبر بحيث يقدم له حافز أكبر.كما يجب أن 

| یجمع الوهوبون صيفا ويقدموا بعض العروض على مسارح وزارة الثقفة ". نحت 
اشراف بعض المشرفين بالادارة التعليمية على أن منح هؤلاء الشرفون أجراً 
إضافيا على ذلك . 
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سے 


۱ ارجع إلى ص ۱۲۷ جدول )2( 
۲ - آرجم إلى ص ٩؛‏ ۱ من الدراسة الميدانية جدول ۰۱٩‏ 
۳ أرجع إلى مس ۱۰-۱۵٩‏ امن نتانج الدراسة الميدانية . 








۷ 


امسر الاسي ودوه النريوي 





يخصص يوم دراسي في الدارسة شهرياً يطلق عليهيوم الانشطة الفنيةوالموسيقية 
أولياء الأمور من منطلق جعل المدرسة حياة وليس فقط مكانا لتلقى المعلومات 


وتشجيع التلاميذ إلى دون تزمت أو ذفور. 


الدارس الأبتدائية آهمية أكثر للنشاط المسرحي الذي كاد أن ينقرض بسیبهم 0 ۱ 


. تزويد الدارس بالوسائل التي تمكن من القيام بالنشاط کعرائس القفازو الملابس 


والديكورات والالات الموسيقية لان ملفل هذه المرحلة يحب السرحیات 
العرانسیت(۲) 


. عمل لوحات بالدرسة تبین آهداف التربية المسرحية حتی تتضع في أذهان أولياء 


الأمورالذين بمنعون أبناءهم من المشاركة في النشاط 2 


(۲) القترحات : 
بعر تام (لرر(سة يقترع (ثبامت gh}‏ 


۱ 


5 
و3 


1 


عمل دراسة عن سدی إسهام الصحافة الدرسية في نمقيق آهداف التعلیم 
الأبتدائي . 

دراسة عن الدور التريوي للاداعة المدرسية في التعليم الابتدائي . 

دراسة عن الدور التريوي للاذاعة المدرسية في التعليم الأعدادي . 

دراسة عن الدور التريوي للاراعة المدرسية في التعليم الثانوي . 


. امن نتانج الدراسة الميدانية‎ OA أرجع إلى ص‎ - ١ 
. آرجم إلى ص 55 ١من نتائج الدراسة الميدانية‎ - ۲ 
. أرجع إلى ص ۱۱۱ من نتائج الدراسة الميدانية‎ - ۳ 








اسر اسي ودوت $y AN‏ 





. الدور التربوي للمسرح بصفة عامة من خلال تحلیل نصوص مسرحيات معروضة 
على المسارح الكبرى . ودراسة أنجاهات الجمهور نحوها . 

3 الدور التربوي للمسرح المدرسي من المرحلة التانوية . 

۷ واقع المسرح الجامعي ودوره في تحقیق أهداف الجماعة . 

A‏ دراسة عن القيم التربوية الني نضمنها ا لسرحیات المقدمة ني المدارس الابتدانية 
( في فترة زمنية محددة { 











Zab‏ اطيسي ودوب التريوي 
ا 


أوزا : المراجع العربية : 

۱-وزارة التربية والتعليم :تقرير اللجنه الدائمة لتطوير التربية المسرحية .بونیو,۱۹۸۰. 

۲- سس قرار وزاري رقم ۱۷:۸ لسئة ۱۹۸۵ , مكتب الوزیر. 

۳ الإدارة العامة للانشطة الثقافية والفنية .دورة التربية امسرحبة 
مشروع تطویرالعمل في التريية المسرحية ,۸۱۹/۸۲. 

+ ل : إدارة التربیه السرحية . نشرة مسابقات التربية المسرحية لعام 
۳ 

۵- سس :دا رة التريية | لسرحية ,برنامج احتفالات التريية | لسرحبة , 
أعياد الطفولة . القاهرة من ۲۸-۱6 نوفمبر . 2۱۹۸۸ . 

(ب) الکتب : 

۷- إبراهيم بسيوني عميرة : النهح وعناصره , دارا لعارف ‏ القاهرة .٠۱۹۸م‏ 

۸- ابراهیم حماده : معجم | لصطلحات الدرامية وا لسرحية . دار الشعب . القاهرة . 


1م 
awd! tA‏ عصمت مطاوع »عبد pall‏ عبود : فى التربیه العاصرة . دار الفكر العريي ۰ 
القاهرة , /الاؤام. 


۰- أبوالفتوح رضوان . منهج المدرسة الأبتدائية , ۲ . دار القلم . الكويت .19/17م. 








السر< الرس ودوب التريوم 





-١‏ آحمد التيني آحمد نجیب : أصول ومقاومات مسرح العرائس , الجهاز | لرکزي 
للکتب المدرسية والجامعية والوسائل التعليمية , القاهرة , 
۲ هم 

۲- أ.ج. بیرتون : التمثيل في المدارس , ترجمة / ریاض محمد عسکر, مؤسسة سجل 
العرب . القاهرة ۰ ۵۱۹۱۱ . 

۳- آرفنست .ح میلذر: دور لدارس في اعداد مدرسي الستقبل . ترجمة / آحسان 
مصطفی . دار النهضة العريية القاهرة , د.ت. 

. ۱۹۸۱ أسعد علي : کتاب العلمین , دا رالرائد العريي . بیروت‎ -٤ 

۵- إسماعيل محمود القباني : القربية عن طریق النشاط . ط۲ . لجنة التالیف والترجمة 


والنشر, القاهرة ۰ ۸۱۹۱۱ 
- بیترساید : درا مسا الطفل , ترجمة / كمال زاخر لمايف منشأت المعارف . 
الاسکندرية , 0۱۹۸۱ . 


۷- جابر عبد الحمید جابر, أحمد غيري کاظم : مناهج البحث في التربية وعلم النفس 
ط۲ , دار النهضة العريية , القاهرة , ۱۹۸۷م. 

۸- ج. ماکس ویتجو ورالي سورلنج : التريية العملية للمعلمین بالدارس الأبتدائية دار 
النهضة | لصرية , القاهرة , PVA‏ 

۹- جماعة من آساتذة التربية الحدينة وعلم النفس : التطور التربوي في العصر الحدیت 
دار مكتبة الحياة . بیروت , ۱۹۸۶ . 

۰-ج. ملتون سميث : الدلیل إلى الاحصاء في التربية وعلم النفس ترجمة / إبراهيم 








, جون ديوي وايفلين ديوي : مدارس الستقبل , ترجمة / عبد الفتاح المنياوي‎ -١ 
النهضة العربية . القاهرة . د.ت.‎ 

۲- جيمس ج. جالجر : الطفل | لوشوب في المدرسة الأبتدائية , ترجمة / سعاد نصر 
فریدو آضررن الهيثة ا لصرية العامة للکتاب . القاهرة . 
7 . 

۳- حامد عبد السلام زهران : ale‏ نفس النمو. ط۲ . عالم الكتب .القاهرة . ۱۹۷۲م. 

. حسين سليمان قورة : الأصول التريوية فى بناء الناهج , ط۷ . دارا لعارف القاهرة‎ -٤ 
. لداع‎ 

۶۵- دوجلاس ماکنتوش : الإحصاء للمعلمين . ترجمة / إبراهيم بسيوني عميرة . ط۲ . 
دار المعارف . القاهرة 1۹۸1م . 

V1‏ - ديو ab‏ ب. فان دالين : مناهج البحث في التربية وعلم النفس ترجمة / محمد نبيل 
نوفل واخرون . مكتبة الانجلوا لصرية . القاهرة ,۱۹1۹م. 

۷- راسل ج . دافیز: تخطیط تنمية ال موارد البشرية , ترجمة / سمبر لويس سعد 
وآخرون . مكتبة الأنجلو الصرية , القاهرة , ۸۱۹۷۰ 

۸- رجاء محمد أبو علاء : علم نفس التربوي , دار القلم , الکویت , ۱۹۹۲. 

4 رف دیردن : فلسفة التعلیم الابتدائی » تراجمة / سعد مرسي أحمد ومحمد أحمد 


قریط , عالم الکتب , القاهرة , ۱۹۷۹ 


۰ روث فیدر : ناظر الدرسة النانوية ومدرسوها يطورون برنامج التوجیه الجمعی . 
ترجمة / محمد صلاح الدین مجاور , دار النهضة العربية , 
القاهرة ۸۱۹۱۲۰ . 








ارح Saal 999 gua‏ سس »سپس و و سح 


-١‏ روبرت دوترنز: منهج لدرسة الابتدائية. ترجمة / نجيب يوسف بدوي وحامد 
مصدلفی عمار , دار الفکر العربي , القاهرة , ۸۱۹۱۵ . 

۲- زیدان نجیب حوا شین ومفید نجیب حواشین : انجاهات حديثة في تربية الطفل . 
دار الفکر للنشر والتوزیع , عمان . ۵۱۹۹۰. ۱ 

۳- سعد مرسي آحمد : الترببة التقدم . عالم الکتب , القاهرة , 2۱۹۷۰ . 

. 2۱۹۷۰ . سید ابراهيم الجیار : التربیه ومشکلات الجتمع . مکنبة غريب . القاهرة‎ - ٤ 

- طلعت حسن عبد الرحيم : الاسس النفسية للنموالانسانی دار القلم . الکویت . 
ie AAV‏ 

7 عبد العلیم إبراهيم :ا لوجه الفني لدرسي اللغة العربية , ۲ دار ا لعارف . القاهرة 
15م 

۷- عبد الغني عبود : الايدلوجيا والتربية , م۲۵ . دار الفكر العربي , القاهرة ۱۹۸۰ . 

: التربية ومشكلات المجتمع . دار الفكر العربي , القاهرة , ۱۹۸۰ . 

۹- :وآخرون : فلسفة التعلیم الابتدائی وتطبيقاته , دار الفکر العربي . 
القاهرة .۵۱٩۸۳‏ 

-٠‏ عبد المذعم محمد حسين : الأسرة ومنهجها التربوي لتنشئة الابناء في عالم متغير. 
مكتبة النهضة المصرية , القاهرة , ۱۹۸6ع. 

. عرفات عبد العزيز سليمان : المعلم والتربية . مكتبة الانحلو المصرية . القماهرة‎ - ١ 
۷ 


۲- على شلتوت : موضوعات جدیدة و 


“TA 





ميدان التربیه من الحضانه إلى الجامعه .دار 


مس رسد 





القلم .الکویت .4۸۰@. 








اطسر< abl‏ ودود الترپوي 





۳- فاخر عبد الفتاح تركي واخرون + مفاشیم أساسية في التربية , مكتية ا لعارف 
الحديثة , القاهرة . 2۱۹۸۳. 

+ فاخر عاقل : معالم التربية . دراسات فى التربية العامة والعربية . دار العلم للملایین‎ -٤ 
. ۵۱۹۱۸۰ بیروت‎ 

pals -£0‏ مراد مينا : مناهج التعلم العام . دار الثقافة للطباعة والنشر .والقاهرة, ۸۱۹۸۰ 


£1- فژاد آبو حطب وسيد عثمان : التقویم النفسی ۰ ۲ . مكتبة الأنجلوالمصرية . 
القاهرة , ۵۱۹۷۷ . 

۷- فواد البهي السید : ale‏ النفس الإحصائي وقیاس العقل البشري They‏ دار الفکر 
العريي . القاهرة , ۸۱۹۷۹ . 

۸- فوّاد بسيوني متولي : التربية والمشكلات الأقتصادية . دار المعرفة الجامعية , 
الاسکندرية , ۵۱۹۹۰ . 

۹- فؤاد سلیمان قلادة وآضرون : الأهداف التربوية وتخطیط وتدریس الناهع دار 
الطبوعات الجديدة , القاهرة , 2۱۹۷۹ . 

۰- فلیب کومز : أزمة العالم في التعلیم من منظور الثمانينات , ترجمة/ محمد خيري 
حريي وآخرون . دار الریخ , الریاض , ۱۹۸۷م. 

۱-فرنسیس عبد النور : التربية وا لناهج . ط٤.‏ دار نهضة مصر , القاهرة . د.ت. 


۲- ك .لوفیل ch‏ س لوسون: جتی نفهم البحت التربوي . ترجمة /!براهیم بسيوني 


عميرة . دار ا لعارف القاهرة , 2۱۹۷۹. 








السر< اطدسي ودوت التريوم 





۲- محمد الهادي عفيفي : في أصول التريية الأصول الفلسفية للتريبة . مكتبة الأنجلو 
المصرية , القاهرة , ۰۱٩۹۷۷‏ 

غ4 - لطفي بركات أحمد: التربية ومشكلات المجتمع , دار النهضة . القاهرة .191/8م. 

00- لويس كامل مليكة : العلاج السلوکی وتعديل السلوك , دار القلم , الكويت NAVs,‏ 

- محمد الأصمعي محروس :تريية الطفل اللصرى في الرحلة اللاحقة لمحوالأمية. 
كلية التربية بسوهاج . جامعة أسيوط , 1995م. 

لاه - محمد جمال الدين نوير وشكري عباس حلمي : التعلیم الاساسي في جمهورية مصر 
العريية , دارسة حالة , مركز التنمية البشرية وا لعلوسات 
والقاهرة , ۱۹۸۷م . 

۸- محمد حامد آبو pall‏ : مسرح الطفل . الهيئة | لصرية العامة الکتاب القاهرة . 
2۸ 

04- محمد رضا البفدادي : الأهداف والأختبارات بين النظرية والتطبیق في الناهج 
وطرق التدریس . دارا لعارف القاهرة ۱۹۸۲۰ . 

۰- محمد سلیمان شعلان وأخرون : مناشج وأنجاهات حديثة فى تعلیم اطفال الدرسة 


الأبتدائية . مكتبة غريب , القاهرة , د.ت. 





۱-محمد عبد الظاهر الطیب وآخران : التلمید ز التعليم | لاساسی . منشأة العارف , 
۲- محمد عثمان نجاتي : علم النفس والحياة . دار القلم , الکویت ۰ ۱۹۸۹م. 
۳- محمد عودة ومحمد رفعت عیسی :الطغولة والصبا. دار القلح . الكويت AAA,‏ 








اطسرط امنيس ودوت التريوي 





4-محمد لبيب النجيحي : الأسس الاجتماعية للتربية Vio.‏ ۰ الانجلوا لصرية .القاهرة 
Viva,‏ 

6- محمد مندور : السرح ۰ دارا لعارف المصرية . القاهرة ۰ ۱۹۵۹ع. 

7-محمد مذیر مرسي : أصول التريية . عالم الکتب . القاهرة . 15/4م. 

۷- محمد الهادی عفيفي وآخرون : التريبة ومشکلات الجتمع . مکتبة الأنجلو ا لصرية 
القاهرة , ۵۱۹۷۴ . 

۸- محمد نبیل نوفل : التعليم والتنمية الاقتصادية , الأنجلو | لصرية , القاهرة . ۱۹۷۹ 

8- محمود عبد الرازی شفشق وأخرون : ا لدرسة الابتدائية . أشاطها لأأساسية 
واتجاهاتها العالية وا لعاصرة . ۴ . دا رالقلم . الكويت . 
۲م: 

۰-مصطفی فهمي : سيكلوجبة الأطفال غير العادیین . مكتبة مصر . القاهرة . 1976م. 

۱- ممدوح الصدفي وأخران : فلسفة التعلیم الابتدائی . مؤسسة روز الیوسف القاهرة . 
مم 

۲-ناجي أحمد ناجي : المسرح وسيلة تعليمية .بدون ناشر. الاسكندرية .1948م . 

۳- نثنايل كانتور: المعلم ومشكلات التعليم والتعلم . ترجمة / حسن الفقي وفرنسيس 
عبد النور ۲۱ . دار المعارف , القاهرة . 2۱۹۷۲ . 

-VE‏ ذخلة وهبة : وظيفة مؤسسات إعداد المعلمين . إعداد المعلم الأداة . معهد الإنماء 


VAAN , بيروت‎ ٠ العريي‎ 


-Vo‏ نورمان جرونلد : الأهداف التعليمية نحدیدها السلوکی وتطبیقانه . ترجمة / آحمد 


خيري alls‏ ‘ دار النهضه العربية .القاهرة s‏ دات 











Sahl‏ انلس wpe‏ التريوي 


7 هدی عبد الجمید برادة وفاروق محمد صادق : علم النفس النمو . وزارة التربية 
والتعلیم . برنامج تأهیل معلمي الرحلة الابتدائية للمستوی 
الجامعي . القاهرة . 2۱۹۸۹ . 
dy VV‏ سمعان ورشدي لبیب : دراسات في الناهج . مكتبة ! لأنجلوا لصرية . القاهرة 
لالاواع, 

۸- وينفرد وارد : مسرح الأطفال , ترجمة / محمد شاهين . الدار المصرية للتأليف 
والطبع والنشر , القاهرة . 1975م. 

ل( بدون موّلف) :كيف تواجه الطلبة في فصولهم وكيف تصوغ أهداف سلوكية . 
ترجعة / مصباح الحاج عیسی وإياد أحمد ملحم . دار القلم . 
الكويت .۵۱٩۹۸۳,‏ 

(ج)الرسائل الجامعية والدراسات: 

۰- أحمد كامل الرشيدى : "التغيرات الاقتصادية والاجتماغية وأثرها على تطور التعليم 
بمحافظة أسوان " رسالة دكتوراة . جامعة أسيوط . كلية التربية 
بأسوان,۱۹۸۵ج. 

۱- رزق حسن عبد pill‏ :"الطرق الکشفية ووالدرا مية في تدریس العلوم للمرحلة الأبتدائية 
". رسالة دکتوراه .جامعة أسيوط , كلبة التربية بأسوان . 
۵ج 

۲-عانْشة عبد اللطیف إسماعيل مصوض . " لأبعاد التربوية لسرح الطفل " . رسالة 








worg abl Zab‏ التريوي 





۳-عفاف أحمد عویس : "تغمية القدرات الأبداعية عن طریق النشاط الدرا مي الخلاق 
.رسالة ماجستیر , جامعة عبن شمس . كلية البنات , ۵۱۹۸۰. 

۶6-محمد حامد آبوالخیر :عروض مسرح الطفل بين | لدرسة وا لسرح ا لحترف للطفل 
وأقتصادیات العرض". رسالة ماجیستیر , ا لعهد العالي للفنون 
| لسرحية اكادية الفنون . القاهرة . ۱۹۸۷م. 

۵-مصطفی رجب :الدور التربوی للمحافة ا لدرسة . بحیث منشور بأعمال ا لور القومي 
الاول . للدراسات والبحوث البيثة ,جامعة عين شمس .لجلد 
الأول ۰ ۸۱۹۸۸. 

هام آبو الخیر الشربيني : "استغلال مسرح العرائس في تعدیل بعض أنماط السلوك 
الشکل لدی آطفال الروضة " رسالة ماجیستیر . جامعة عين 
شمس . كلية البنات , ۵۱۹۸۰. 

(د) الدوریات وا لجلات الدرا سية وا لوتمرات : 

۷- إبرهيم عصمت عطاوع : التمثیلیات التعليمية " . صحيفة التربية . العدد الرابع . 
القاهرة , .2۱٩۷۱‏ 

۸- سسسب :مؤتمر تطوير بر مج معلمی کلیات التربية . جامعة أسبوط . 


4۳م . 


8 أحمد شوقی: "| لسرح المدرسى , نشأته . رسالتة . واقعه" سلسلة مطلبوعات السرح 
التجول" . وزارة الثقافة . القاهرة . ۱۹۸۳. 
۰- أحمد نجیب : " أضواء على ا لضمون فى مسرحیات الأطفال " . الحلقة الدراسية حول 


مسرح الطفل . ( ۲۰-۱۷ دیسمبر ۱۹۷۷ ) 





۳ اطسرج اطدسي ودوره SHAN‏ 








۱- آمال أحمد مختار صان: مدرسة التعلیم الأساسي بوتقة للکشف عن الاستعدادات 
وتنمینها ", مؤنمرالنعليم الأساسی بين النظرية والتطبیی . 
جامعة جلوان . القاهر: , ۲۵-۲۱ أبریل ٩۱۹۸ع.‏ 

۲- آنور طاهر رضا : " التشبیهات وا لالعاب التربوية " مجلة العریی . الكويتية . العدد 
۷ بونیو ۱٩۸۹‏ 

۳-جسن أبراهيم حسن : " مسرح الطفل في الوطن العربي نحو مستقبل أفضل" .مجلة 
التربية القطرية . العدد ٩۰‏ , پولیو ۱۹۸۹ . 

۶6- حسن الهراس :" واقع التعلیم الابتدائي والأعدادي وبرا مج تعلیم الکبار ' . مؤنمر 
التعلیم الأساسم بين النظرية والتطبیق . جامعة حلوان القاهرة 
۲۵-۰ أبريل VAL.‏ 

6 .حسن قندیل : السرح الدرسي وفعالیته في صقل شخصیه الطفل " مجلة التربیه 
القطرية . العدد 1٩‏ . يناير ۱۹۸۵. 

17- سوزانا ميلر: سيكلوجية اللعب " ترجمة / حسن عیسی . مجلة الكويت العدد AY‏ 
gobs‏ ٠195م.‏ 

۷- صموئيل مغاريوس : “استخدام التمثيل في العلاج النفسي " . صحيقة التربية . العدد 
الأول . السنة ۲۸ . القاهرة , يناير ۱۹۵۵. 


۸- فاطمة يوسف : "تعالو نفتح ملف السرح الدرسي . "مجلة المسرح , العدد ۲۳ . 
القاهرة , ۱۹۹۰. 








افدر المديسي ودوت التريوم 


لين ماكجريجور وماجي كيت وكن روبنسون: " تقرير عن التعليم من خلال الدراما" 
ترجمة / علاء مزالدين حمودة . مجلة المسرح , العدد ۲۳. 
القاهرة ,2۱۹۸۹ . 

۰- محمد سعيد صابريني ومحمد زییان عزاوي : الالعاب التريوية ونطبیقاتها في تدریس 
العلوم . رسالة الخلیج . العدد ۲۱. الریاض . 2۱۹۸۷. 

۱-- محمد الشتيوي : "ملحوظات حول السرح التربوي " . عالم الفكر . العدد ٤‏ ,الكويت 
«ینایر - مارس ۱۹۸۸ . 

۲-محمد صدیق محمد حسن : "الطفل بين التربية والتثقیف . " مجلة التربية القطرية . 


العدد ۰۱۰۲ السنة ۰۲۱ سبتمیر ۵۱۹۹۲. 


۳-محي الدیم توق : " اللعب في الحياة الأطفال " . مجلة العربي الكويتية . العدد ۲۳. 

٠١6‏ -يعقوب الشاروني : " الدور التربوي لخسرح الطفل ". الحلقة الدراسية حول مسرح 
الطفل فى الفترة من ۲۰-۱۷ دیسمیر 2۱۹۷۷ ) . الهيثة ا لصرية 
العامة للکتاب , القاهرة VAAL,‏ 








امسر الرس ودوه SHAN‏ 








Lok‏ المراجع ال جنبية: 
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